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The aim of this study is to examine the clauses related to reading skills 
in secondary English books based on a functional grammar approach. 
Functional grammar approach has a wide impact on different parts of 
language learning, because instead of focusing only on linguistic 
structures, it pays attention to the communicative and contextual roles of 
language. This approach is effective in different language skills, and in 
this research we only examine reading skills. Reading skills not only 
help in learning new vocabulary and improving grammar, but also 
increase critical thinking and general language skills, so they are very 
important. For this purpose, 808 clauses were examined using a 
descriptive-analytical method, and the data collection method was 
documentary-library. The results indicate that from the experiential 
meta-role perspective, all processes were used in the Vision books in a 
proportionate manner, and it is only in the mental process that there is 
no meaningful relationship between the three books. From a textual 
meta-role perspective, the frequency of simple themes has not changed 
in all three books, and there is still no significant relationship with non-
simple themes in terms of content presentation. However, marked 
themes are more coherently related to each other in all three books, and 
with the increase of the base, the amount of their use also increases. 
Given that the authors have claimed that the content of the textbooks is 
presented based on the CEFR levels and that students will reach level 
B1 by the end of upper secondary school, the present study proves the 
opposite of this claim and we witness many violations of level B1. 
Considering the above, the reading skills in Vision books need to be 
revised to be more in line with the needs of students.  The analysis 
proposed in this research helps textbook designers to use more 
appropriate language structures in educational texts and encourage 
language learners to use language more effectively in real situations.      
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1. Introduction 
In recent years, Iran’s educational system has undergone significant reform following 
the ratification of the Fundamental Transformation Document (2011) and the 
introduction of the National Curriculum (2012). One major outcome has been the 
replacement of previous English textbooks with new materials designed to promote 
communicative competence and the development of four core language skills. As these 
textbooks have now been fully implemented across both lower and upper secondary 
levels, a critical evaluation of their effectiveness—particularly in fostering reading 
comprehension—has become essential. Reading plays a foundational role in language 
acquisition, exposing learners to diverse genres, styles, and ideas that enhance their 
interpretive and analytical abilities. To assess how well the new curriculum supports 
this skill, the present study adopts a systemic functional linguistic approach. This 
meaning-oriented framework, which views language as a tool shaped by context and 
function, offers valuable insights into the semantic depth of texts and their potential to 
cultivate comprehension. Given its practical and theoretical strengths, the functional 
approach serves as a suitable lens for evaluating the pedagogical impact of the new 
English curriculum. 
2. Literature Review 
This section presents a critical review of prior research on Iranian upper secondary 
English textbooks, with a particular focus on systemic functional grammar. Most 
previous studies have concentrated on teaching methodologies, content effectiveness, 
and the assessment of language skills—often comparing traditional and modern 
approaches to enhancing the four core language competencies. In parallel, a number of 
investigations have employed systemic functional linguistics to examine textual 
structures, metafunctions, and cohesion within instructional materials. However, the 
corpora analyzed in those studies differ significantly from the present research. 
Although some studies have specifically addressed the "Vision" series used in upper 
secondary education, they have typically focused on isolated sections of the texts. To 
date, no comprehensive study has been conducted that offers a holistic analysis of 
reading comprehension across the entire "Vision" textbook series. This gap underscores 
the need for a broader, functionally grounded evaluation of how these materials support 
learners’ interpretive and semantic development. 
3. Materials and Methods 
The corpus of this study consists of 808 segments extracted from the reading 
comprehension sections of English textbooks, workbooks, and reading skill codes used 
in Iran’s upper secondary education. At this level, students are taught the Vision series, 
which includes Vision 1 (four lessons), Vision 2 (three lessons), and Vision 3 (three 
lessons). The research method employed is descriptive-analytical, aiming to examine 
the linguistic and semantic features of the texts through a functional approach. 
4. Discussions and conclusion 
This study aims to address two key questions: (1) What is the frequency of each process 
type in the reading comprehension sections of upper secondary English textbooks, and 
are these processes appropriate for the students’ proficiency level? (2) How is the 
textual metafunction reflected through the use of Theme elements in each clause? 
To answer these questions, 808 clauses from the reading sections of the Vision series 
(Vision 1, 2, and 3) were analyzed using a descriptive-analytical method. The findings 
reveal that all six process types are present across the three textbooks, with no 
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restrictions applied. Material processes—associated with concrete, observable actions—
occur most frequently, especially in Vision 1 and 3. Although their frequency decreases 
in Vision 2, their complexity increases based on CEFR levels. Notably, Vision 3 
contains a higher proportion of material processes at advanced levels (B2, C1, C2), 
exceeding the expected B1 target for students. 

Relational processes rank second in frequency and are crucial in both first and 
second language acquisition. Their use increases in Vision 2 but declines sharply in 
Vision 3, both in frequency and difficulty. Mental processes appear less frequently and 
show inconsistent progression in complexity across the textbooks. 
Regarding textual metafunction, simple Themes dominate all three books, despite 
expectations for increased variety and complexity at higher levels. Structural Themes 
are the most frequent among non-simple types, but their distribution lacks meaningful 
progression. Marked Themes show a gradual increase—from 10% in Vision 1 to 19% in 
Vision 3—indicating some growth in syntactic complexity. 
Overall, the findings suggest that while the experiential metafunction is broadly 
represented, there is a lack of balance in the use of mental processes. Moreover, the 
textual metafunction lacks cohesion, particularly in the overuse of simple Themes. 
These inconsistencies raise concerns about alignment with CEFR standards and 
highlight the need for a pedagogically informed revision of reading materials to better 
support learners’ developmental needs. 
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دوم بر  ۀمتوسط یۀپا یسیزبان انگل يها در کتاب يمرتبط با مهارت خواندار يبندها یپژوهش، بررس نیهدف ا

و بهبود دستور زبان  دیواژگان جد يریادگیمند است. مهارت خواندن که نه تنها به  نظام يگرا نقش کردیاساس رو
برخوردار  يا ژهیو تیاز اهم شود، یم زین آموز زبان یکل ییو توانا يتفکر انتقاد تیبلکه موجب تقو کند، یکمک م

ها با استفاده از  قرار گرفتند و داده یمورد بررس یلیتحل-یفیروش توص يریکارگ بند با به 808راستا،  نیاست. در ا
در  ندهایفرا ۀهم ،یفرانقش تجرب دگاهیکه از د دهد ینشان م جینتاشدند. يگردآور يا کتابخانه-يروش اسناد

سه کتاب  انیم يارتباط معنادار ،یذهن ندیفرا ةاند و تنها در حوز به صورت متوازن به کار رفته ژنیو يها کتاب
بوده است.  رییساده در هر سه کتاب بدون تغ يآغازگرها یفراوان ،ی. از منظر فرانقش متنشود یمشاهده نم

 يحال، آغازگرها نیمعنادار با ارائه محتوا وجود ندارد؛ با ا يا رابطه زین رسادهیغ يآغازگرها در مورد ن،یهمچن
ها  استفاده از آن زانیم ،یلیتحص یۀپا يبرخوردار بوده و با ارتقا يشتریدار در هر سه کتاب از انسجام ب نشان

و  CEFR با سطوح یدرس يها کتاب يوابر منطبق بودن محت یمؤلفان مبن يتوجه به ادعا بااست. افتهی شیافزا
ادعا را  نیپژوهش خلاف ا نیا يها افتهیدوم،  ۀمتوسط ةدور انیتا پا B1آموزان به سطح  دانش یابیانتظار دست

فوق، مهارت  ارداست. با در نظر گرفتن مو B1 یفراوان از سطح زبان يها یاز تخط یو حاک دهد ینشان م
 .آموزان همسو گردد. دانش يازهایبا ن شتریاست تا هرچه ب یاساس يبازنگر ازمندین ژنیو يها خواندن در کتاب

 

 یسیزبان انگل هايکتاب يمهارت خواندار يدر محتوا یو متن یتجرب هايفرانقش ییبازنما یبررس): 1404( ؛فردوس،آقا گلزاده ؛گلفام ،ارسلان ؛اکرم، زکاریپره استناد:
 . )45-75(  -30ستان، پیاپی تابو بهار ، 1، شمارة16هاي زبانی، سال پژوهش :دمننظام يدستور نقشگرا کردی) روژنیه دوم(ومتوسط

DOI: 10.22059/jolr.2025.395348.666918                                                                                                                        . 

                                ناشر: مؤسسۀ انتشارات دانشگاه تهران                                                                                           
https://doi.org/10.22059/jolr.2025.395348.666918 

 

mailto:a.parhizkar@modares.ac.ir
mailto:golfamar@modares.ac.ir
mailto:aghagolz@modares.ac.ir
https://creativecommons.org/


 رویکرد دسهاي زبان انگلیسی متوسطه دوم(ویژن): هاي تجربی و متنی در محتواي مهارت خوانداري کتاببازنمایی فرانقشبررسی     49

 . مقدمه1
واحد  یدرس يها آن کتاب یمتمرکز دارد که محور اصل يکشور، ساختار یکنون ینظام آموزش

و  یآموزش يها تیمؤثر و اثربخش، فعال یکتب درس ۀیته يرو، برا نیکل کشور است. از ا يبرا
 يها ییکرده و با توانا تیرا تقو گریکدیشوند که  میتنظ يا به گونه دیبا يریادگیتجارب 

 یپ درشکل دهند. رندهیادگیمطلوب را در  يرفتار يهماهنگ باشند تا بتوانند الگو نآموزا دانش
آموزش و پرورش و  یعال يشورا ياز سو» موزش و پرورشآ نیادیسند تحول بن« بیتصو
)، نظام 1391( »یمل یبرنامه درس«ارائه  نی) و همچن1390( یانقلاب فرهنگ یعال يشورا

نموده است. هدف  دیبا کتب جد یسیزبان انگل نیشیکتب پ ینیگزیآموزش و پرورش اقدام به جا
 یارتباط يها آموزان با مهارت دانش ییزبان و آشنا یچهار مهارت اصل موزشآ ر،ییتغ نیا یاصل

اول و دوم  ةدور يها مورد نظر است. اکنون که عملاً تمام کتاب يها يریگ در چارچوب جهت
نقاط قوت  نییبرنامه و تب نیا یشناس بیو آس یابیهستند، ارزش سیو در حال تدر نیمتوسطه تدو

 .رود یبه شمار م ریناپذ اجتناب يامر گوناگون، يو ضعف آن از منظرها
آموزان متون  که زبان ی. هنگامکند یم فایا یسیزبان انگل تیدر تقو یاتیح ینقش خواندن  مهارت

 نی. اشوند یروبرو م یمتفاوت يها دهیژانرها و ا ،ينوشتار يها با سبک کنند، یگوناگون را مطالعه م
را توسعه  ينوشتار طلاعاتا قیدق ریدرك و تفس ییتا توانا سازد یخود آنان را قادر م ۀامر به نوب
با استفاده از منابع مناسب، زبان متن را  ریدرك مطلب مستلزم آن است که فراگ ندیدهند. فرا

 انیکرده و ارتباط م ییرا شناسا یاصل يها دهیا د،یکند، معنا را از متن استنتاج نما لیو تحل هیتجز
 يبلکه برا ،یلیتحص تیموفق يامهارت نه تنها بر نیرار سازد. امختلف متن را برق يها بخش
 دارد. ياریبس تیاهم زین یسیمؤثر در زبان انگل یارتباط يبرقرار

 يگرا آن است. در دستور نقش يکاربرد ۀو جنب تی، اهمییگرا نقش کردیانتخاب رو لیدل
و معنا  رود یبرآمده از معنا به شمار م یزبان و نظام زبان اش، انهیگرا یتعال ۀفلسف لیمند، به دل نظام

متن را  ییمعنا يها گرا جنبه نقش کردیکه رو جا. از آنردیگ یقرار م یمورد بررس یدر سه سطح کل
پژوهش دانست. پژوهش  نیا يمناسب برا يکردیآن را رو توان یم یروشن به دهد، یمدنظر قرار م

 است: ریز يها به پرسش ییپاسخگو یحاضر در پ
دوم  ۀمتوسط یسیزبان انگل يها کتاب يدر مباحث خواندار ندهایاز فرا کی. بسامد وقوع هر 1

 چگونه است؟
 در هر بند چگونه است؟ آغازگرها تی. وضع2
زبان  يو کارها یدرس يها کتاب يبند از بخش مهارت خواندار 808مورد پژوهش شامل  ةکریپ

دوره،  نیدوم است. در ا ۀمتوسط ةمهارت در دور نیمربوط به ا  يها نهیرمز نیو همچن ،یسیانگل
از  متشکل Vision 1. کتاب شوند یم سیتدر »Vision 3« و» Vision 1 ،Vision 2« يها کتاب

. روش ندباش یشامل سه درس م Vision 3 و Vision 2 يها از کتاب کیچهار درس و هر 
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 است. یلیتحل-یفیپژوهش، توص نیدر ا قیتحق
 پیشینه پژوهش .2

 یشد، در آثار پژوهشگران یمعرف )Halliday, 1978( يدیکه توسط هل مند  نظام يگرا دستور نقش
 ,Eggins( نزی، اگ)Martin & Rose, 2003(و رز  نی، مارت)Martin, 1985, 1992( نیچون مارت

 نی. اافتیبسط و توسعه  )Thompson, 1996(و تامپسون  )Matthiessen, 1995( سنی، مت)1994
و فرث  )André Martinet( نهیآندره مارت ،يدیدستور عمدتاً در اروپا شکل گرفت و علاوه بر هل

)Firth( زین یداخل يها . در پژوهشروند یگرا به شمار م نقش یشناس زبان شگامانیاز پ زین 
پرداخت.  یدر زبان فارسنقشسه فرا ی) اشاره کرد که به بررس1383نژاد ( به رساله پهلوان توان یم

همکاران و  ي)، علو1392)، سراج (1390زاده و همکاران ( توسط آقاگل زین يبعد قاتیتحق
ادامه،  درها انجام شده است. فرانقش یبررس ۀنی) در زم1395( یو صناعت ي) و مصطفو1394(

اند،  متوسطه مرتبط یسیزبان انگل یدرس يها با موضوع کتاب میکه به طور مستق ییها پژوهش
گسترش  ةویشباور است که انتخاب آغازگر  نی) بر ا1995( یقادس.رندیگ یقرار م یمورد بررس
آغازگر  تیبر اهم زین) Fries, 1981( زی. فرازند یو سبک نگارش آن را رقم م آورد یم دیمتن را پد

 ادآوریکرده و ارتباط تنگاتنگ آن با سبک نوشتار را  دیو گسترش سراسر متن تأک شرفتیدر پ
و  یمدرس ن،یبلکه تابع سبک متن هستند. همچن ،ستندین یتصادف ییوهاالگ نی. چنشود یم

شده نشان دادند که تفاوت  و ترجمه یفیتأل یبر چهار متن پزشک يا ) در مطالعه1395( زاده یحاج
از آن بود که در  یها حاک آن يها افتهیاست.  رگذاریمتون تأث يریپذ بر فهم ندهایفرا عیدر توز

که  يبه کار رفته است؛ امر شتریب يوجود ندیکمتر و فرا يماد ندیشده، فرا متون ترجمه
 درها دانستند. شده نسبت به ترجمه یفیتر بودن متون تأل از ملموس يا پژوهشگران آن را نشانه

صورت گرفته است؛  يارزشمند يها پژوهش زیو انواع آغازگرها ن یفرانقش متن یبررس ۀنیزم
 یآموزش زبان فارس يها آغازگر را در کتاب ) انواع1393( ينمونه، رضاپور و سلطان احمد يبرا

 لیبه تحل زی) ن1388( یی) و اعلا1393( یکردند. کاظم یبررس شرفتهیدر دو سطح متوسط و پ
 اند. پرداخته یمتن شفرانق
کردند تا  لیتحل یفیصورت ک را به »Vision« يها کتاب ي) محتوا1400و همکاران ( انیدیجمش
متوسطه گنجانده شده است  یسیزبان انگل يها در کتاب یارتباط يراهبردها ایکنند که آ یبررس

انتخاب  یچگونگ ،يریو تصو یکلام يها متن انیم ۀرابط ی) با بررس1399( افشار یی. تنهاریخ ای
 ییمحتوا ۀارائ ينمود تا در راستا لیتحل 2و  Vision 1 يها همخوان با کلام را در کتاب ریاوتص

 یسیزبان انگل يها متون کتاب زی) ن1398( یمیموضوع بپردازد. ابراه نیمعنادار و قابل فهم، به ا
دنبال  هکرد و ب يواکاو يدیمند هل نظام يگرا را در چارچوب دستور نقش ازدهمیدهم و  يها هیپا

پژوهش  زیتما وجهمتون را نشان دهد. نیدر ا یفعل يندهایفرا یتوازن در فراوان زانیآن بود که م
بخش  يها پژوهش، شامل تمام متن نیا ةکریمورد مطالعه است. پ ةکریپ یحاضر، در گستردگ
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کتاب  ،یدرك مطلب کتاب درس يها متن یعنیدوم است؛  ۀمتوسط ۀیهر سه پا يمهارت خواندار
با توجه به سطوح  ونحاضر، سطح مت قیدر تحق ن،ی. همچنها نهیمرتبط با رمز يکار و محتوا

 قرار گرفته است. ی) مورد بررسCEFRها ( زبان يمشترك ارجاع برا ییچارچوب اروپا
و  »Prospect« یسیزبان انگل فیتأل تازه يها کتاب گر،ید ی) در پژوهش1397( سودمندافشار

»Vision 1« و  یو نقد کرد. رمضان یابیارز یو فرافرهنگ یفرهنگ نیب یرا از منظر توانش ارتباط
 509 لیکرده و با تحل یهفتم را بررس ۀیپا یسیکتاب زبان انگل زی) ن1394( یتفرش کیب رستم

 بوده است. ندینوع فرا نیپربسامدتر بسامد، ٪36با  یرابط ندیکه فرا افتندیدر ند،یفرا
دوم با  ۀمتوسط یسیزبان انگل يها درباره کتاب نیشیپ يها پژوهش يبخش به مرور انتقاد نیا

 س،یتدر يها گذشته بر روش قاتیتحق شتریمند پرداخت. ب نظام يگرا تمرکز بر دستور نقش
و مدرن را  یسنت يکردهایمتمرکز بوده و معمولاً رو یزبان يها مهارت یابیمحتوا و ارز یاثربخش
 کردیمطالعات با رو یبرخ ن،یاند. در کنار ا کرده سهیزبان مقا یچهار مهارت اصل تیودر تق
اند، اما  پرداخته یها و انسجام متون آموزش فرانقش ،یساختار زبان یمند به بررس نظام يگرا نقش

 یاگرچه برخ ن،یها با پژوهش حاضر متفاوت بوده است. همچن آن یمورد بررس يها کرهیپ
لعات محدود به مطا نیاند، ا کرده یدوم را بررس ۀمتوسط يها خاص کتاب ورط به قاتیتحق

 يمهارت خواندار ۀجانب همه لیجامع درباره تحل یاند و تاکنون پژوهش از متن بوده ییها بخش
 انجام نشده است.» Vision« يها کتاب

 ينظر ی. مبان3
زبان معطوف شده  يگرا نقش يکردهایبه رو يا ژهیتوجه و یشناس در علم زبان ر،یاخ يها دهه در

بحث را به خود  نیشتریب يدیمند هل نظام يگرا دستور نقش کردها،یرو نیا انیاست. در م
. در دهد یم لیپژوهش حاضر را تشک ياساس و چارچوب نظر کرد،یرو نیاختصاص داده است. ا

که از  شود یم ریتعب ییها از معنا همراه با صورت ینظام ۀزبان به مثاب ،يدیهل يگرا دستور نقش
معنا به  ۀینظر ۀیدستور، بر پا نیبودن ا» مند نظام« یژگی. واند صیها، معناها قابل تشخ آن قیطر
 يا هشبک ،يگرید یشناس هر نظام نشانه ایمعنا که هر زبان  نیاستوار است؛ به ا» انتخاب« ۀمثاب

 .ردیگ یرا در بر م وستهیبه هم پ یانتخاب يها نهیاز گز
 یشگانی. فرانقش اند1-3
به کار  تیواقع ةخلق دوبار يبرا يا لهیوس ۀانسان و به مثاب ۀتجرب يبازساز يفرانقش برا نیا
. یو فرانقش تجرب ی: فرانقش منطقکند یم میفرانقش را به دو بخش تقس نیا يدی. هلرود یم

به شکل  يدستور ياساخت واحده ياشاره دارد که برا يبه منابع دستور یفرانقش منطق
 راتییتغ يکه در بازساز گردد یبازم يبه منابع دستور ،ی. فرانقش تجربروند یبه کار م باتیترک
 یپژوهش حاضر، بر بررس ).61 :2003 رز،ی(تاور ننقش دارند  » بند«واحد  قیتجربه از طر ي یدائم

 متمرکز است. یفرانقش تجرب
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 وجود دارد: یسه نقش اصل ،یفرانقش تجرب در
 است که رخ داده است. یاتفاق ایاست که انجام شده  ي: کارندی) فرا1
 .کنند یم ینیآفر نقش ندیکه در انجام فرا ي: عناصرکنندگان ) شرکت2
. اطلاعات دهند یارائه م ندیمورد فرادر  يشتریکه اطلاعات ب ي: عناصريا هی) عناصر حاش3

 .شوند یعناصر در بند مطرح م نیا قیاز طر ندیوقوع فرا ۀلیمربوط به زمان، مکان و وس
 در نظر گرفت. یخاص يمتناظر با طبقات دستور توان یفوق را م يها از نقش کی هر
  يماد ندی. فرا1-1-3
واقعه را نشان  کیوقوع  ایکار  کیدلالت دارند که انجام  یکیزیبه اعمال ف يماد يندهایفرا
دسته از  نیو... در ا» رفتن«، »نوشتن«، »ساختن«، »اتفاق افتادن«چون  ی. افعالدهند یم

 ).Halliday & Matthiessen, 2004: 179-190( روند یبه کار م ندهایفرا
  یذهن ندی. فرا2-1-3
 شوند، یمربوط م رونیما از جهان ب ۀکه به تجرب يماد يندهایبرخلاف فرا ،یذهن يندهایفرا

- :Halliday & Matthiessen, 2004( ما از جهانِ خودآگاه خودمان هستند ۀتجرب ییبازنما
درك «مانند  یو با افعال شوند یم یذهن يها شامل ادراك، شناخت و واکنش ندهایفرا نیا ).197

 & Halliday( همراه هستند »دنیترس«و » دوست داشتن« ،»خواستن«، »فکر کردن«، »کردن
Matthiessen, 2004: 210-228.(  

 يا رابطه ندی. فرا3-1-3
 نی. در اپردازند یم دهیپد کی ییشناسا ای فیهستند که به توص ییندهایفرا ،يا رابطه يندهایفرا
به «، »شدن«، »بودن«انند م یافعال ربط قیمعمولاً از طر ده،یپد ای زیدو چ انیرابطه م ندها،یفرا

-Halliday & Matthiessen, 2004: 210(  شود یم انیب» شدن لیتبد«و  »دنینظر رس
228.(  
 ندی. در فراشود یم میتقس  »یتیهو«و   »ياسناد« ۀبه دو دست ندیفرا نیا ،یسیدر زبان انگل 
بر آن دلالت  » اسناد« ایکه صفت  شود یم دهینام »حامل«کننده  شرکت کی ،ياسناد يا رابطه

 شود؛ یم دهینام »شناخته« يگریو د » شناسا«کننده  شرکت کی ،یتیهو يا رابطه ندیدارد. در فرا
 .کند یم فیتعر ای فیمعنا که شناسا، شناخته را توص نیبه ا
  يرفتار ندی. فرا4-1-3
و  یجسمان يقرار دارند و به رفتارها یو ذهن يماد يندهایفرا انیدر مرز م ،يرفتار يندهایفرا

 ).Halliday & Matthiessen, 2004: 248( شوند یانسان مربوط م کیولوژیزیف یشناخت روان
 نیدر ا» نشستن«و  »دنینفش کش«، »لبخند زدن«، »کردن هیگر«، »نگاه کردن«مانند  یافعال
 وجود دارد. » رفتارگر«کننده به نام  شرکت کی ار،اختس نی. در اروند یبه کار م ندیفرا
  یانیب ندی. فرا5-1-3
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شامل اعمال  یبه طور کل رد،یگ یقرار م يا و رابطه یذهن يندهایفرا انیکه در م ند،یفرا نیا
و  »دنیپرس«، »گزارش دادن«، »صحبت کردن«مانند  یبا افعال یانیب يندهایاست. فرا يگفتار

 ندیفرا نیا  ).Halliday & Matthiessen, 2004: 256-252( شوند یم انیب» دستور دادن«
 است.  »کننده افتیدر«و   »ندهیوگ« يها کننده به نام شامل دو شرکت

 يوجود ندی. فرا6-1-3
 Halliday(کند یم انیرا ب يزیوقوع چ ایاست که وجود  يوجود ندیفرا ندها،یمقوله از فرا نیآخر

& Matthiessen, 2004: 256-252(يا و رابطه يماد يندهایفرا انیدر مرز م زین ندیفرا نی. ا 
» ماندن یباق«و » بودن زانیآو«، »ظاهر شدن«، »وجود داشتن«چون  یقرار دارد و با افعال

 وجود دارد.» موجود«کننده به نام  شرکت کیتنها  ند،یفرا نیهمراه است. در ا
 ينافردی. فرانقش ب2-3
 ن،ی. همچنپردازد یارتباط م کیکنندگان در  مشارکت انیتعامل م ییفرانقش به بازنما نیا

 & Halliday( شود یم یفرانقش بررس نیدر چارچوب ا زین یروابط اجتماع تیو تثب يبرقرار
Matthiessen, 2004, p. 29.( 

 ی. فرانقش متن3-3
انسجام  يبند از ابزارها ایکه آ کند یم یبررس یعنی پردازد؛ یبند م »تیمتن«به  ،یمتن فرانقش

فرانقش در  نیا گر،ید انیقرار دارد. به ب یمطالب در چه سطح یوستگیبرخوردار است و پ یکاف
بخش  مو کدا کند یکل متن کمک م تیبند چگونه به متن کیپرسش است که  نیپاسخ به ا یپ

آغازگر خود  ).Halliday & Matthiessen, 2014(است  »بخش انیپا«و کدام بخش  »آغازگر«از بند 
 ).Halliday & Matthiessen, 2014: 107( شود یم میبه دو دسته تقس

 1آغازگر ساده .1
 2ايآغازگر سادة تک سازه 
 3ايآغازگر چند سازه 

 4آغازگر مرکب .2
 5آغازگر متنی 
 6آغازگر تداومی •
 7آغازگر ساختاري •

                                                           
1. simple theme 
2. simple complex 
3. group complex 
4. multiple theme 
5. textual them 
6. continuative 
7. conjunction 
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 1آغازگر پیوندي •
 2آغازگر بینافردي 
 3آغازگر ندایی •
Fوجهی/ اظهاريافزوده  •

4 
 5عملگرهاي فعلی زمانداري •

آغازگرهاي بی نشان در جملات انگلیسی را به صورت جدول زیر نشان  )104: 2014(هلیدي و حسن 
 انجامد.دهد و هر تضاد دیگر، به نشانداري میمی

 نشان: آغازگرهاي بی1جدول 

                                                           
1. conjunctive 
2. interpersonal theme 
3. vocative 
4. modal adjunct 
5. finite verbal operator  

 هاي اسمی در نقش فاعلگروه جملات خبري
 عامل زمانداري به اضافۀ فاعل ملات پرسشی (بله /خیر) ج

 سازة حاوي پرسشواره جملات پرسشی
فعل به تنهایی در حالت منفی همراه با سازة  جملات امري

 منفی ساز 
let’s  یه تنهایی و در حالت منفی با سازة
 سازمنفی

هاي گروه اسمی یا قیدي در نقش سازه جملات تعجبی
 تعجبی
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 1هاچوپ اروپایی مرجع مشترك زبان. چار4-3
 ییراهنما شود، یم دهینام CEFRکه به اختصار  ها زبان يمشترك ارجاع برا ییچارچوب اروپا

 نیچارچوب که در اروپا تدو نی. ایخارج يها زبان رندگانیادگی يدستاوردها فیتوص ياست برا
 جادیاز ا ی. هدف اصلشود یبه کار گرفته م زین گرید يورهادر کش يا ندهیطور فزا شده، امروزه به

CEFRافراد است.  یسنجش مهارت و دانش زبان ياستاندارد براچارچوب مشترك و  کی ۀ، ارائ
مجدد، از  یابیبه ارز ازیتا بدون ن کند یها و مؤسسات مختلف کمک م استاندارد به سازمان نیا

 ) آگاه شوند.لیتحص انیژه مهاجران و متقاضیو افراد (به یزبان يها ییسطح توانا
 A2سطح مبتدي _آموز اولیه: زبان 
 A2 سطح ابتدایی _: زبان آموز اولیه 
 B1سطح متوسط _آموز مستقل : زبان 
 B2سطح فوق متوسط _آموز مستقل : زبان 
 C1سطح پیشرفته _آموز مسلط : زبان 
 C2سطح فوق پیشرفته_آموز مسلط: زبان 

 یشناس  روش.4
زبان  يو کارها یدرس يها کتاب يبند از بخش مهارت خواندار 808پژوهش، شامل  نیا ةکریپ

دوم است.  ۀمتوسط ة) در دورQR codes( ها نهیمرتبط با رمز يمحتوا نیو همچن ،یسیانگل
در  بیکه به ترت باشد یم »Vision 3«و  »Vision 1 ،Vision 2«شامل  ،یمورد بررس يها کتاب

متشکل از چهار درس و هر  Vision 1. کتاب شوند یم سیو دوازدهم تدر ازدهمیدهم،  يها هیپا
مطالعه،  نیدر ا قیسه درس هستند. روش تحق يدارا Vision 3و  Vision 2 يها از کتاب کی

 است. یلیتحل-یفیتوص
 ها داده لیو تحل ها افتهی. 5
 ,Vision 1(دوم  ۀمتوسط یسیزبان انگل يها مطلب کتاب درك يبندها لیبخش، به تحل نیا در

 نیا يها از درس کی. هر شود یمند پرداخته م نظام يگرا دستور نقش يها بر اساس فرانقش )3 ,2
شامل کتاب  یآموزش ۀبست نکهیمطلب است. با توجه به ا درك یمتن اصل کی يها دارا کتاب
مرتبط با  يها متن باشد، ی) مها نهی(لوح فشرده و رمز تالیجید يکار و محتوا کتاب ،یدرس

 گنجانده شدند. لیتحل ةکریدر پ زیهر درس ن يها نهیخواندن در کتاب کار و رمز
اضافه شده است. از  Vision يها کتاب يبه مباحث خواندار» مکمل«بخش  ر،یاخ يها سال در
قرار  یحاضر مورد بررس لیدر تحل شود، یمحسوب م یاز کتاب درس یجزئ زیبخش ن نینجا که اآ

 نیاز ا کیبند است که هر  255، شامل Vision 1کتاب  يخواندار يگرفته است. کل محتوا

                                                           
1. Common European Framework of Reference for Languages 
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در  لیتحل نیا جیاند. نتا ) شدهلی(تحل عیتقط یو متن ينافردیب ،یبندها بر اساس سه فرانقش تجرب
اکتفا  يصورت مورد از بندها به يتعداد لیبخش به تحل نینمونه، در ا ي. براشود یادامه ارائه م
 خواهد شد.

 
 

 
 
 
1. Whenever you see these people. 

these people. see you whenever 
Phenomenon Process: Mental Senser  
Complement Predicator Finite Subject  

Rheme Conjunction Adjunct 
Theme 

 
 ۀجمل کیبند،  نیاست. ا Vision 1 کار کتاب کیمطلب درس  بند اول از بخش درك ،یبند مورد بررس

کاررفته در  ه. آغازگر باشد یم  »دهیپد«و » حسگر« ةکنند با دو شرکت یذهن ندیفرا ياست که حاو يخبر
آغازگر،  نی، ا1شده در جدول  است. با توجه به اطلاعات ارائه  يو ساختار رسادهیبند، از نوع غ نیا
 .شود یمحسوب م نشان یب
 

2. They use the water  all the time. 

 
 نیانتخاب شده است. ا Vision 1کتاب  کیدرس » مکمل«مطلبِ  بند دوم از بخش درك

بند، از  نیا است. آغازگر  »هدف«و  » کنشگر« ةکنند با دو شرکت يماد ندیفرا کی يبند، حاو
 .باشد یم  نشان ینوع ساده و ب

 
 
 
 
 

all the time the water use they 
Circumstantial Adjunct Goal Process: Material Actor 

Adjunct Complement Predicator Fin
ite 

Subject 

Rheme Theme 
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 :  فرایندهاي به کار رفته در مهارت خوانداري پایۀ دهم2 جدول

 رفتاري بیانی وجودي
 ايرابطه

 جمله مادي ذهنی

فرایندها
س 

در
 

 اسنادي هویتی

be 
be 

have 
be 

live 
be 

live 
live 
live 
be 

live 
live 

contain 
stay 

  mean 
need 
be 
be 
be 
be 

need 
need 
cause 
make 
make 
need 

be 
be 

die out 
pay 

attention 
learn 
see 

know 
want 

find 
destroy 
increas

e 
cut 

down 
destroy 
make 
take 
care 
go 

increas
e 

visit 
give 
do 
do 

keep 
come 
help 
teach 
use 
use 

drink 
drink 
consu

me 
throw 
harm 

do 

س 61
در

1 
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 دهم یۀپا يبه کار رفته در مهارت خواندار يدهانیفرا ی:فراوان1نمودار 

مادی
40%

ذھنی
11%

رابطھ ای
30%

رفتاری
2%

بیانی
2%

وجودی
15%

مادی ذھنی رابطھ ای رفتاری بیانی وجودی

 
به کار ب کتا يخواندار يدر محتوا ندهایفرا یتمام شود، یمشاهده م 1طور که در نمودار  همان
 ،یاصل يندهایاز فرا یکیبه عنوان  ،يماد ندیمتفاوت است. فرا کیاند، اما بسامد هر  رفته

 ۀبا جنب یبه افعال يماد ندیفرا نکهیبسامد را به خود اختصاص داده است. با توجه به ا نیبالاتر
 جیباشد و به تدر شتریب تر نییپا يها هیکه بسامد آن در پا جهینت نیا پردازد، یو ملموس م یرونیب

به عنوان  ،يا رابطه ندیفرااست. هیکند، کاملاً قابل توج دایپ شیآن افزا يدشوار ای ابدیکاهش 
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 زین ندیفرا نیتوجه داشت که ا دی. باردیگ یدوم قرار م گاهیدر جا ،یاصل يندهایاز فرا گرید یکی
 ندی. فراستین یپوش قابل چشم ندیفرا نیر اآن د ریدارد و تأث ییزبان دوم بسامد بالا يریادگیدر 

 یذهن ندیاز فرا شیسوم و پ گاهیدر جا شود، یمحسوب م یفرع يندهایاز فرا یکیکه  ،يوجود
 ،یانیو ب يرفتار ندیدو فرا ت،یاست. در نها یدرون اتیتجرب انیمسئول ب ،یذهن ندیقرار دارد. فرا

 پنجم را به اشتراك دارند. گاهیجا
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 مهارت خوانداري پایۀ دهم فرایندهايCEFRسطوح : 2نمودار

ا دارد در سطوح مختلف نیز از توزیع فرایند مادي که بیشترین بسامد ر 2با توجه به نمودار
بر دارد. با توجه به گفتۀ  C1و حتی  A1 ،A2،  B1 ،B2 بیشتري برخودار است و افعالی در سطوح

 B1تا سطح  ستیبا یدوم م ۀمتوسط ةشده در دور ارائه یآموزش ياساس انتظار مولفان، محتوا
در چند مورد از  يماد ندیفرا شود، یها مشاهده م داده لیطور که در تحل حال، همان نیباشد. با ا

 .آموزان ارائه شده است بالاتر از سطح دانش یکرده و مطالب یسطح مورد انتظار تخط نیا
به  A1بسامد را دارد، در اکثر موارد در سطح  نیبالاتر يماد ندیکه پس از فرا يا رابطه ندیفرا

 گاهیکه در جا يوجود ندی. فراشود یدر سطوح بالاتر مشاهده م يکار رفته و تنها در تعداد معدود
فراتر نرفته است.  نیبه کار رفته و سطح آن از ا A2سوم قرار دارد، تنها در دو مورد در سطح 

 نیکه بالاتر يا برخوردار است؛ به گونه یقابل قبول عیاز توز ن،ییبا وجود بسامد پا ،یذهن ندیفرا
 کی. تنها در شود یآن کاسته م زانیدر سطوح بالاتر از م جیو به تدر A1بسامد آن در سطح 

 ندیکار رفته است. فرابه  B2در سطح  ندیفرا کیآموزان در نظر گرفته نشده و  مورد، سطح دانش
سطوح  یبرخوردار است و در تمام یمناسب عیسوم قرار دارد، از توز گاهیکه در جا زین يرفتار
کاربرد  A1تنها در سطح  زین یانیب ندیاست. فرا یندگانینما يآموزان، دارا دانش يبرا شده فیتعر

 داشته است.
پرداخته  شود، یم سیتدر ازدهمی ۀیکه در پاکتاب  يبخش خواندار یادامه، به بررس در
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 یمطلب (در کتاب درس سه درس است که هر درس شامل دو متن درك يکتاب دارا نی. اشود یم
 بند است. 245، کتاب يبخش خواندار ي. کل بندهاباشد یمتن مکمل م کیو کتاب کار) و 

3. Have you ever imagined a world without the internet? 
a world without the internet.? ever imagined you have 

Phenomenon Process: Mental Senser  
Complement Predicator Subject Finite 

Rheme Finite Verbal Operator 
Theme 

 
است. این بند شامل یک فرایند ذهنی با دو نتخاب شدها 2بند سوم از درس دوم کتاب کار ویژن

باشد. آغازگر این بند، یک آغازگر مرکب از نوع عملگر فعلی زماندار مشارك حسگر و پدیده می
 باشد.نشان میباشد. این آغازگر بیمی

4. Lack of sleep can cause mental problem. 
mental problem… can cause lack of sleep 

Token Process: Relational Value 
Complement Predicator Finite Subject 

Rheme Theme 
اي از است. در این بند یک فرایند رابطهانتخاب شده 2بند چهارم از درك مطلب مکمل درس دوم ویژن

 باشد.ان مینشباشد. آغازگر این بند ساده و بیکنیم که شامل دو مشارك مینوع شناسایی را مشاهده می
 

 دهمیاز: فرایندهاي به کار رفته در مهارت خوانداري پایۀ 3 جدول
 فرایندها جمله مادي ذهنی ايرابطه رفتاري بیانی وجودي
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 ازدهمی یۀپا يبه کار رفته در مهارت خواندار يندهایفرا ی: فراوان3نمودار
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مادی
36%

ذھنی
11%

رابطھ ای
34%

رفتاری
3%

بیانی
2%

وجودی
14%

مادی ذھنی رابطھ ای رفتاری بیانی وجودی

 
با  يماد ندیاند. فرا متفاوت به کار رفته يبا بسامدها ندهایفرا ی، تمامکتاب  يدر بخش خواندار

از جمله  يا رابطه ندیفرا نکهیتوجه به ا بااول قرار دارد گاهیهمچنان در جا ،یدرصد فراوان 36
 شود، یدارد و زودتر فراگرفته م ییسزا نقش به زیزبان اول ن يریادگیاست که در  ییندهایفرا

آن  يسطح دشوار ای ابدیاستفاده از آن کاهش  زانیم ،یلیتحص ۀیپا شیبا افزا رود یانتظار م
 شیافزا Vision 1نسبت به  ندیفرا نیبسامد ا Vision 2حال، در کتاب  نیکند. با ا دایپ شیافزا

 ایپرسش پاسخ داده خواهد شد که آ نیبه ا ،ياست. در ادامه و با مراجعه به نمودار بعد افتهی
در  ،یاصل ندیفرا گریبه عنوان د ،يا رابطه ندیفرا.ریخ ایاست  افتهی شیافزا زیآن ن يسطح دشوار

 ندیاست. فرا افتهی شیافزا Vision 1نسبت به  زیو بسامد آن ن ردیگ یدوم قرار م گاهیجا
 يسطح دشوار زانیم دیبا يبعد لینداشته و تحل یچندان رییتغ Vision 1با  سهیدر مقا ،يوجود

دارد و بسامد وقوع آن نسبت به  قرارچهارم  گاهیدر جا یذهن ندیآن را مشخص کند. فرا
Vision 1 يها گاهیدر جا بیبه ترت یانیو ب يرفتار ندیدو فرا ت،ینکرده است. در نها يرییتغ 

 مانده است. یثابت باق زیها ن آن یفراوان زانیپنجم و ششم قرار دارند و م
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 مهارت خوانداري پایۀ یازدهم فرایندهاي  CEFRسطوح  : 4 نمودار 
 عیبسامد را دارد، از توز نیشتریکه ب يا رابطه ندیفرا شود، یطور که در نمودار مشاهده م همان

 ندیفرا نیکاربرد داشته است. اگرچه بسامد ا CEFRبرخوردار است و در سطوح مختلف  یمناسب
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 نیافزوده شده است؛ از ا زین ياما به موازات آن، سطح دشوار افته،ی شیافزا Vision 2در کتاب 
 B2در سطح  ندیفرا نیمورد، از ا کی. تنها در رسد یبه نظر م هیکاربرد آن قابل توج شیرو، افزا

 دارد. رتیکتاب مغا یاستفاده شده که با اهداف کل
 يسطح دشوار شی، با افزاVision 1با وجود کاهش نسبت به  ،يماد ندیفرا یفراوان زانیم

آموزان فراتر رفته و  از سطح دانش يکه در چند مورد، سطح دشوار يا گونه همراه بوده است. به
با  سهیدر مقا يوجود ندیاستفاده از فرا زانیبه کار رفته است. م زین C1و  B2در سطوح  یمطالب

از  زین یذهن ندیمانده است. فرا یثابت باق زیآن ن ينداشته و سطح دشوار یچندان رییکتاب قبل تغ
آموزان  که متناسب با سطح دانش دهد یرا ارائه م ییندهایر است و فرابرخوردا یمناسب عیتوز

 Vision 1نسبت به  يو رفتار یانیب ندیدو فرا يسطح دشوار ت،یدوم هستند. در نها ۀمتوسط
 نداشته است. يریگ چشم تتفاو

5. The batteries you find in flashlights. 
in flashlights. find you the batteries 

Circumstantial Adjunct Process: Material Actor Goal 
Adjunct Predicator Finite Subject Complement 

Rheme Theme 

باشد. است و شامل یک فرایند مادي میانتخاب شده 3کار ویژناز درس سوم کتاب 5بند 
باشد و با توجه کار رفته در این بند ساده میباشد. آغازگر بهاصلی این فرایند کنشگر می مشارك

 دار است.، این آغازگر نشان1به جدول 
6. Because we want to connect … 

است. این فرایند داراي .  به یک بند خبري اشاره دارد که از یک فرایند ذهنی استفاده کرده6بند 
کند. آغازگر به کار رفته در این بند مرکب ولی با توجه به می دو مشارك حسگر و پدیده استفاده

 باشد.نشان می، بی1جدول

to connect … want we because 
Phenomenon Process: Mental Senser  

Complement Predicator Finite Subject  

Rheme 
 

Conjunction Adjunct 

Theme 
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 فراوانی فرایندهاي به کار رفته در مهارت خوانداري پایۀ دوازدهم:  5مودار

مادی
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24%
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بیانی
9%

وجودی
9%

مادی ذھنی رابطھ ای رفتاری بیانی وجودی

 يریبه طور چشمگ گرینسبت به دو کتاب د يماد ندیفرا یفراوان زانیم، Vision 3در کتاب  
 Vision 3 نکهیرا به خود اختصاص داده است. با توجه به ا ندهایاز کل فرا یمیو ن افتهی شیافزا
 ابد؛ی شیافزا ندهایفرا نیا يکه سطح دشوار رود یدوم است، انتظار م ۀمتوسط ةکتاب دور نیآخر

در  ،یاصل ندیفرا گریبه عنوان د ،يا رابطه ندیفرا .شود یکه در ادامه به آن پرداخته م یموضوع
 گاهیاست. جا افتهیکاهش  یآن نسبت به دو کتاب قبل یفراوان زانیدوم قرار گرفته و م گاهیجا

خودآگاه افراد اشاره دارد.  يایو دن اتیاست که به تجرب افتهیاختصاص  یذهن ندیسوم به فرا
 ندیچهارم، در کنار فرا گاهیداشته و در جا يریچشمگ شینسبت به دو کتاب قبل افزا یانیب ندیفرا

 پنجم قرار دارد. گاهیدر جا ،يرفتار یعنی گرید یفرع ندیفرا ت،ی. در نهاردیگ یقرار م ،يوجود
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 فرایندهاي مهارت خوانداري پایۀ دوازدهم CEFRسطوح : 6نمودار

 زین يشتریب عیتوز از است، داشته يشتریبسامد ب گریکه نسبت به دو کتاب د يماد ندیفرا
در  A1در سطح  يماد ندیکاربرد فرا زانیم است مشخص نمودار در که طور برخودار است. همان
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 نیاز ا یندگانیسطوح نما ی. در تمامشودیآن کاسته م زانیاز م بیمقدار است و به ترت نیشتریب
 یارائه م B1تا سطح  یمطالب یدرس يهامولفان که کتاب ۀگفت به توجه با. اندداشته کاربرد ندیفرا

از سطح  شتریکه ب میاشبمی C1و  B2در سطح  يریگچشم يشاهد کاربردها ندیفرا نیدر ا کنند،
کاربرد را در  نیشتریپربسامد، ب ندیفرا نیبه عنوان دوم يارابطه ندیآموزان قرار دارند. فرا دانش
 یمناسب عیاز توز یذهن ندیفرا. استکاربرد داشته B2مورد در سطح  کیدارد و تنها در  A1سطح 

بسامد آن  زانیکه م یانیب ندیفرا. استکاربرد داشته B2در سطح  يبرخودار است و تنها در موراد
 ابکت به نسبت و استکاربرد داشته A2در سطح  يتنها در موارد محدود است،افتهی شیافزا

کاهش  2ژنینسبت به کتاب و يوجود ندیفرا از استفاده سطح. استسطح آن افزوده نشده 2ژنیو
 A1فقط در سطح  يرفتار ندی. فراباشدیخلاف انتظار ما م هیپا شیکه با توجه به افزا استافتهی

نداشته است اما سطح آن نسبت به کتاب  يرییتغ 2ژنیو کتاب به نسبت و استاستفاده شده
 .ستکاسته شده 1ژنیو

 :  فراوانی آغازگرها5ول جد
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بسامد را به خود اختصاص  نیشتریساده در هر سه کتاب ب يکه آغازگرها دهد ینشان م 5جدول 
 لیواحد تشک کیکه تنها از  يا ) آغازگر ساده1: شوند یم میا به دو نوع تقسآغازگره نی. ادهند یم

 ۀشده است. حالت دوم که گون لیواحد تشک کیاز  شیکه از ب يا ) آغازگر ساده2شده و 
چند گروه است که معمولاً با استفاده از حروف ربط و اضافه  ایاز دو  یبیاست، ترک تر لمتداو
 شود یم دهیبه صورت بدل د ای آورد یعبارت مرکب را به وجود م ایشده و گروه  لیتشک

)Halliday & Matthiessen, 2004.( آموز  که زبان يعناصر نیساده، به عنوان اول يآغازگرها
ها در هر سه  آن يبر بسامد بالا یلیخود دل نیبرخوردارند و ا يکمتر يزان دشواریاز م آموزد، یم

 زانیم ه،یپا يبا ارتقا رود ینوع آغازگر، انتظار م نیا یوجه به سادگحال، با ت نیکتاب است. با ا
ساده در  يآغازگرها زانیآمده است و م دست به جیبرخلاف نتا نیاما ا ابد؛یها کاهش  استفاده از آن

 است. کسانی باًیسه کتاب تقر هر
اند، اما  به خود اختصاص داده یمتن يآغازگرها انیاول را در م گاهیجا ،يساختار يآغازگرها

دارند.  Vision 1بسامد را در کتاب  نیشتریو ب ابدی ینم شیافزا هیپا يها با ارتقا آن زانیم
 گریبه بند د يبند را از نظر ساختار کیهستند که  ییها گروه ایشامل واژه  يساختار يآغازگرها

به  یگیپا و ناهم یگیپا بندها، هم رگیخود و د نیب یعنی کنند؛ یمرتبط کرده و انسجام برقرار م
به  یسیدر زبان انگل ياز آغازگر ساختار ییها نمونه and, or, butمانند  ییها . واژهآورند یوجود م
کاربرد  بدار در هر سه کتا زمان یفعل يو عملگرها ییندا ،یتداوم ي. آغازگرهاروند یشمار م

اند، کتاب  داشته يکه کاربرد محدود يوندیپ ياند. در ارتباط با آغازگرها داشته يمحدود اریبس
Vision 2 بسامد را دارد. نیشتریب 

 صیقابل تشخ نشان یدار و ب ها، آغازگر نشان سازه گاهیجا يریبا توجه به قرارگ ،یسیزبان انگل در
 Vision يها دار در کتاب نشان يآغازگرها یفراوان زانیشده، م انجام يها یاست. بر اساس بررس

در  اآغازگره یدگیچیآن است که پ انگریدرصد است که خود نما 19و  13، 10 بیبه ترت 3 و 2، 1
 .ابدی یم شیبه مرور افزا هیهر پا

 يریگ جهی. بحث و نت6
بسامد وقوع هر  یبود: پرسش اول به بررس یبه دو پرسش اصل ییپژوهش، پاسخگو نیا هدف

دوم  ۀآموزان متوسط ها با سطح دانش آن قیو تطب یدر مباحث مهارت خواندن ندهایاز فرا کی
کاررفته در هر بند  به يآغازگرها تیو وضع یفرانقش متن لی. پرسش دوم، به تحلپردازد یم

 يها افتهیشد و  لیتحل یبند از بخش مهارت خواندن 808منظور،  نیا يرااختصاص داشت. ب
 .شود یارائه م ریپژوهش به شرح ز

 جادیا یتیمحدود ندهایاز فرا کی چیه ياند و برا به کار رفته ندهایفرا یهر سه کتاب، تمام در
بسامد را به خود اختصاص داده است. با توجه  نیشتریدر هر سه کتاب ب يماد ندینشده است. فرا

 تر عیها را سر آموزان آن اشاره دارد، دانش یرونیبه افعال ملموس و ب ندیفرا نیا نکهیبه ا
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 ای افتهیکاهش  يماد ندیاستفاده از فرا زانیم ه،یپا شیبا افزا رود یرو، انتظار م نی. از ارندیگ یفرام
در  يماد ندیفرا یفراوان دهند، یطور که نمودارها نشان م . همانابدی شیآن افزا يسطح دشوار

 CEFRآن بر اساس سطوح  ياما سطح دشوار افته،یکاهش  Vision 1نسبت به  Vision 2کتاب 

سطح  ،يماد ندیبسامد فرا ریچشمگ شی، علاوه بر افزاVision 3ست. در کتاب ا افتهی شیافزا
در هر  يماد يندهایفرا يدشوار زانیاست. م افتهی شیافزا یطور قابل توجه به زیآن ن يدشوار

آموزان است و در هر سه کتاب  دانش ي، فراتر از سطح مورد نظر براCEFRسه کتاب، بر اساس 
 .میهست C2و  B2 ،C1 با سطوح ییندهایاستفاده از فرا هدشا

به عنوان  ندیفرا نیدوم قرار دارد. ا گاهیدر جا یدر هر سه کتاب از نظر فراوان يا رابطه ندیفرا
زبان اول و دوم دارد و کودکان در ابتدا  يریادگیدر  يا ژهیو گاهیجا ،یاصل يندهایاز فرا یکی
از آن کاهش  هاستفاد زانیم ه،یپا شیبا افزا رود یم. انتظار کنند یاستفاده م ندیفرا نیاز ا شتریب
نسبت به  يا رابطه ندیاستفاده از فرا زانی، مVision 2. در کتاب ابدی شیسطح آن افزا ای افتهی

Vision 1 است. اما در کتاب  افتهی شیافزا زیآن ن يو سطح دشوار شتریبVision 3 علاوه بر ،
 یکیبه عنوان  ،یذهن ندیفرااست. افتهیکاهش  زیآن ن يبسامد، سطح دشوار ریکاهش چشمگ

 یفراوان زانیچهارم قرار دارد. م گاهیدر جا يوجود یفرع ندیپس از فرا ،یاصل يندهایاز فرا گرید
 Vision 2نداشته، اما برخلاف انتظار، در کتاب  يرییتغ 2و  Vision 1 يها در کتاب یذهن ندیفرا

 ندیفرا يو سطح دشوار یانفراو زانیاست. م افتهیکاهش  CEFRآن بر اساس  يسطح دشوار
که  يموارد نیساده، به عنوان اول يآغازگرهااست. افتهیکاهش  زین Vision 3در کتاب  یذهن

ها در هر سه  بسامد آن لیدل نیبرخوردارند و به هم يکمتر يدشوار زانیاز م آموزد، یآموز م زبان
ها  آن یاز فراوان ه،یپا يبا ارتقا رود یانتظار م ،نیبالاست. با وجود ا يریطور چشمگ کتاب به

و  کند یادعا را ثابت م نیکاملاً خلاف ا جیاما نتا شود؛افزوده  تر دهیچیپ يکاسته و به آغازگرها
 گرید انیاند. در م به کار رفته یکسانی باًیتقر زانیساده در هر سه کتاب به م يآغازگرها
 شیافزا هیپا يبسامد را دارد که کاربرد آن با ارتقا نیشتریب يآغازگر ساختار رساده،یغ يآغازگرها

 یفراوان زانیحال، م نیدر کاربرد آن در سه کتاب وجود ندارد. با ا يو ارتباط معنادار ابدی ینم
درصد است که  19و  13، 10 بیبه ترت 3و  Vision 1 ،2 يها دار در کتاب نشان يآغازگرها

از آن  یپژوهش حاک نیحاصل از ا جینتااست. هیغازگرها در هر پاآ یدگیچیپ شیافزا ةدهند نشان
 یساده، از انسجام کاف يدر ارتباط با آغازگرها ،یدر مباحث مهارت خواندن یاست که فرانقش متن

که انتظار  یدر حال کند؛ ینم يرییها تغ استفاده از آن زانیم ه،یپا يو با ارتقا ستیبرخوردار ن
. در ارتباط با ردیقبل صورت گ ۀیبا در نظر گرفتن مطالب پا هیهر پا يها نگارش کتاب رود یم

 وجود ندارد. یکاف یدر سه کتاب هماهنگ زین يساختار يآغازگرها
تجارب  قیجهان از طر يها تیدر تجسم واقع یفرانقش تجرب ،يدیهل دگاهیتوجه به د با

هستند. از  یطیمح يها دهیپد ةزگوکنندفرانقش، با نیدر ا ندهاینقش دارد و فرا سندهیو نو ندهیگو
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 ۀسیبه صورت متناسب باشند. با مقا یفعل يندهایتمام فرا يحاو دیبا یرو، متون آموزش نیا
 نیمتون ا نیب يتوازن و ارتباط معنادار ،یذهن يندهایفرا ۀتنها در ارائ ندها،یوقوع فرا یفراوان
ها بر اساس سطوح  کتاب يمحتوا ۀبر ارائ یمولفان مبن يتوجه به ادعا باها وجود ندارد. کتاب

CEFR آموزان به سطح  دانش یابیبر دست یو انتظار مبنB1 از  يدوره، در موارد متعدد انیتا پا
اند. با توجه به موارد ذکر شده و  در سطوح بالاتر به کار رفته ییندهایشده و فرا یمورد تخط نیا

 يدر محتوا ینیآموزان دارند، ضرورت بازب در آموزش دانش یدرس يها کتاب هک یمهم ریتأث
 يازهایبا ن شتریتا هرچه ب شود یدوم مطرح م ۀمتوسط یسیزبان انگل يها کتاب یمهارت خواندن

 آموزان همسو گردد. دانش یآموزش
 منابع
)، سبک شناسی داستان براساس فعل: رویکرد 1390زاده، فردوس، عالیه کرد زعفرانلو کامبوزیا و حسین رضویان(آقا گل

 .254-243، بهار، ص 11شناسی نظم و نثر فارسی، سال چهارم، شمارةگرا، سبکنقش
 https://bahareadab.com/article_id/618 
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). بررسی انواع آغازگر در متون تخصصی فیزیک، فارسی و انگلیسی از منظر 1391کاظمی، فروغ و افراشی، آزیتا(

 . 204-ص 167، 84اره فرانقش متنی نظریه نقشگراي هلیدي. زبان پژوهی، شم
10.22051/jlr.2013.1017  

گانه هلیدي در تحلیل متون تالیفی و ). نگاهی تطبیقی به فرایندهاي شش1395مدرسی، یحیی و حاجی زاده، معصومه(
 . 151-170ص، ص1اي پزشکی، فصلنامه زبان شناخت، سال هفتم، شمارهترجمه

https://languagestudy.ihcs.ac.ir/article_2229_413.html?lang=fa 
گرایی هلیدي، زبان و )، بررسی سبکی یک داستان کوتاه معاصر از منظر نقش1395مصطفوي، پونه و مرضیه صناعتی(

 .135-113، بهار و تابستان، ص23رة ، شما12شناسی، دورةنزبا
 https://lsi-linguistics.ihcs.ac.ir/article_2256.html  
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