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The aim of this study is to examine the clauses related to reading skills 

in secondary English books based on a functional grammar approach. 

Functional grammar approach has a wide impact on different parts of 

language learning, because instead of focusing only on linguistic 

structures, it pays attention to the communicative and contextual roles of 

language. This approach is effective in different language skills, and in 

this research we only examine reading skills. Reading skills not only 

help in learning new vocabulary and improving grammar, but also 

increase critical thinking and general language skills, so they are very 

important. For this purpose, 808 clauses were examined using a 

descriptive-analytical method, and the data collection method was 

documentary-library. The results indicate that from the experiential 

meta-role perspective, all processes were used in the Vision books in a 

proportionate manner, and it is only in the mental process that there is 

no meaningful relationship between the three books. From a textual 

meta-role perspective, the frequency of simple themes has not changed 

in all three books, and there is still no significant relationship with non-

simple themes in terms of content presentation. However, marked 

themes are more coherently related to each other in all three books, and 

with the increase of the base, the amount of their use also increases. 

Given that the authors have claimed that the content of the textbooks is 

presented based on the CEFR levels and that students will reach level 

B1 by the end of upper secondary school, the present study proves the 

opposite of this claim and we witness many violations of level B1. 

Considering the above, the reading skills in Vision books need to be 

revised to be more in line with the needs of students.  The analysis 

proposed in this research helps textbook designers to use more 

appropriate language structures in educational texts and encourage 

language learners to use language more effectively in real situations.      
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1. Introduction 
In recent years, Iran’s educational system has undergone significant reform following 

the ratification of the Fundamental Transformation Document (2011) and the 

introduction of the National Curriculum (2012). One major outcome has been the 

replacement of previous English textbooks with new materials designed to promote 

communicative competence and the development of four core language skills. As these 

textbooks have now been fully implemented across both lower and upper secondary 

levels, a critical evaluation of their effectiveness—particularly in fostering reading 

comprehension—has become essential. Reading plays a foundational role in language 

acquisition, exposing learners to diverse genres, styles, and ideas that enhance their 

interpretive and analytical abilities. To assess how well the new curriculum supports 

this skill, the present study adopts a systemic functional linguistic approach. This 

meaning-oriented framework, which views language as a tool shaped by context and 

function, offers valuable insights into the semantic depth of texts and their potential to 

cultivate comprehension. Given its practical and theoretical strengths, the functional 

approach serves as a suitable lens for evaluating the pedagogical impact of the new 

English curriculum. 

2. Literature Review 

This section presents a critical review of prior research on Iranian upper secondary 

English textbooks, with a particular focus on systemic functional grammar. Most 

previous studies have concentrated on teaching methodologies, content effectiveness, 

and the assessment of language skills—often comparing traditional and modern 

approaches to enhancing the four core language competencies. In parallel, a number of 

investigations have employed systemic functional linguistics to examine textual 

structures, metafunctions, and cohesion within instructional materials. However, the 

corpora analyzed in those studies differ significantly from the present research. 

Although some studies have specifically addressed the "Vision" series used in upper 

secondary education, they have typically focused on isolated sections of the texts. To 

date, no comprehensive study has been conducted that offers a holistic analysis of 

reading comprehension across the entire "Vision" textbook series. This gap underscores 

the need for a broader, functionally grounded evaluation of how these materials support 

learners’ interpretive and semantic development. 

3. Materials and Methods 

The corpus of this study consists of 808 segments extracted from the reading 

comprehension sections of English textbooks, workbooks, and reading skill codes used 

in Iran’s upper secondary education. At this level, students are taught the Vision series, 

which includes Vision 1 (four lessons), Vision 2 (three lessons), and Vision 3 (three 

lessons). The research method employed is descriptive-analytical, aiming to examine 

the linguistic and semantic features of the texts through a functional approach. 

4. Discussions and conclusion 

This study aims to address two key questions: (1) What is the frequency of each process 

type in the reading comprehension sections of upper secondary English textbooks, and 

are these processes appropriate for the students’ proficiency level? (2) How is the 

textual metafunction reflected through the use of Theme elements in each clause? 

To answer these questions, 808 clauses from the reading sections of the Vision series 

(Vision 1, 2, and 3) were analyzed using a descriptive-analytical method. The findings 

reveal that all six process types are present across the three textbooks, with no 
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restrictions applied. Material processes—associated with concrete, observable actions—

occur most frequently, especially in Vision 1 and 3. Although their frequency decreases 

in Vision 2, their complexity increases based on CEFR levels. Notably, Vision 3 

contains a higher proportion of material processes at advanced levels (B2, C1, C2), 

exceeding the expected B1 target for students. 

Relational processes rank second in frequency and are crucial in both first and 

second language acquisition. Their use increases in Vision 2 but declines sharply in 

Vision 3, both in frequency and difficulty. Mental processes appear less frequently and 

show inconsistent progression in complexity across the textbooks. 

Regarding textual metafunction, simple Themes dominate all three books, despite 

expectations for increased variety and complexity at higher levels. Structural Themes 

are the most frequent among non-simple types, but their distribution lacks meaningful 

progression. Marked Themes show a gradual increase—from 10% in Vision 1 to 19% in 

Vision 3—indicating some growth in syntactic complexity. 

Overall, the findings suggest that while the experiential metafunction is broadly 

represented, there is a lack of balance in the use of mental processes. Moreover, the 

textual metafunction lacks cohesion, particularly in the overuse of simple Themes. 

These inconsistencies raise concerns about alignment with CEFR standards and 

highlight the need for a pedagogically informed revision of reading materials to better 

support learners’ developmental needs. 
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های زبان انگلیسی متوسطۀ دوم براساس هدف در این پژوهش بررسی بندهای مرتبط با مهارت خوانداری کتاب
نها به یادگیری واژگان جدید و بهبود گرامر باشد. مهارت خواندن یا خوانداری نه تمند میگرای نظامرویکرد نقش
ای برخووردار  دهد، بنابراین از اهمیت ویژهکند، بلکه تفکر انتقادی و مهارت کلی زبان را نیز افزایش میکمک می

 -هوا اسونادی  آوری دادهانود و روش جمو   تحلیلی بررسی شوده -بند با روش توصیفی 808است.  به این منظور 
های ویوژن  د.  نتایج حاکی از آن است که از دیدگاه فرانقش تجربی، تمامی فرایندها در کتابباشای میکتابخانه

اند و تنها در فرایند ذهنی است که ارتباط معناداری بین سه کتاب وجود ندارد. از به صورت متناسب کاربرد داشته
اسوت و همننوین در   ایجاد نشوده  دیدگاه فرانقش متنی میزان فراوانی آغازگرهای ساده در هر سه کتاب تغییری

ارتباط با آغازگرهای غیر ساده نیز همننان رابطۀ معناداری در ارتباط با ارائۀ محتوا وجود نودارد اموا آغازگرهوای    
هوا  تری در هر سه کتاب باهم در ارتباط هستند و با افزایش پایه، میزان استفاده از آندار به صورت منسجمنشان

 CEFRهای درسی براساس سوطو   اند که محتوای کتاببا توجه به اینکه مولفان ادعا داشتهیابد. نیز افزایش می
خواهند رسید، پژوهش حاضر خوفف ایون ادعوا را    B1آموزان تا پایان متوسطۀ دوم به سطح اند و دانشارائه شده
خوانودن در   ، مهوارت باشیم. با توجه به موارد ذکر شوده می B1های زیادی از سطح کند و شاهد تخطیثابت می

 آموزان همسو باشد.های ویژن نیازمند بازبینی هست تا هرچه بیشتر با نیاز دانشکتاب
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 . مقدمه1
نظام آموزشی فعلی کشور، یک نظام متمرکز وکتاب درسی در محور آن است که در کل کشور 

شود. بنابراین، در تهیه کتب درسی موثر و اثربخش، فعالیت آموزشی و تجارب استفاده می
ادگیری با های یای تنظیم شوند که یکدیگر را تقویت کنند و فعالیتیادگیری باید به گونه

وجود گیرنده بهآموزان منطبق باشند، تا بتوانند الگوی رفتاری موردنظر را در یادهای دانشتوانایی
نظام آموزش و پرورش در پی نهادینه شدن سند تحول بنیادین آموزش و پرورش از  بیاورند.

رائه چنین ا( و هم1390سوی شورای عالی آموزش و پرورش و شورای عالی انقفب فرهنگی)
انگلیسی با کتب جدید پرداخته است گزینی کتب پیشین زبان( به جای1391) برنامه درسی ملی

های ارتباطی در آموزان با مهارتکه هدف آن آموزش چهار مهارت زبان و آشناسازی دانش
گیری های مورد نظر خواهد بود. حال با توجه به این موضوع که عمف همه چارچوب جهت

شناسی اند، ضرورت ارزشیابی و آسیبۀ اول و دوم متوسطه تدوین و تدریس شدههای دورکتاب
این برنامه و توجه به نقاط قوت و ضعف آن از منظرهای مختلف ضرورتی اجتناب ناپذیر است. 
مهارت خواندن نقش مهمی در تقویت زبان انگلیسی دارد. هنگامی که زبان آموزان متون مختلف 

گیرند. این به های متفاوتی قرار میهای نوشتاری، ژانرها و ایدهسبک خوانند، در معرضرا می
سازد تا توانایی درک و تفسیر دقیق اطفعات نوشته شده را توسعه ها را قادر مینوبۀ خود آن

دهند. درک مطلب مستلزم این است که فراگیر با استفاده از مناب  مناسب، زبان متن را تجزیه و 
های مختلف های اصلی را شناسایی کند و بین بخشا از متن استنتاج کند، ایدهتحلیل کند، معنا ر

متن ارتباط برقرار کند. این مهارت نه تنها برای موفقیت تحصیلی، بلکه برای برقراری ارتباط 
گرایی، اهمیت و جنبۀ دلیل انتخاب رویکرد نقش ان انگلیسی نیز بسیار مهم هستند.موثر در زب

اش، زبان و نظام مند، به دلیل فلسفه تعالی گراییگرای نظام. در دستور نقشکاربردی آن است
شود. از رود و معنا بسیار عام و در سه سطح درنظر گرفته میزبانی، برخاسته از معنا به شمار می

-های معنایی متن را در نظر داشته پس پرواضح است که میگرا جنبهآنجایی که رویکرد نقش

های ما در این پژوهش به دنبال پاسخ برای پرسش ی مناسب در این زمینه باشد.ویکردتواند، ر
 باشیم:مطر  شده، می

های زبان انگلیسی متوسطۀ دوم به . بسامد وقوع هر یک از فرایندها در مباحث خوانداری کتاب1
 باشد؟چه صورت می

 . وضعیت آغازگرهای به کار رفته در هر بند به چه صورت است؟2
ها و کتاب کارهای زبان انگلیسی بند از مبحث مهارت خوانداری کتاب 808مورد پژوهش  پیکرۀ

های متوسطه دوم هستند. در متوسطۀ دوم کتاب 1های مهارت خوانداریو همننین رمزینه

                                                           
1. Further reading 
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باشد و هریک از شامل چهار درس می 1شوند. کتاب ویژنتدریس می 3و ویژن 2، ویژن1ویژن
باشند. روش تحقیق در این پژوهش توصیفی نیز شامل سه درس می 3و ویژن 2های ویژنکتاب

 تحلیلی است. –

 پیشینه پژوهش .2
معرفی شد و توسط افرادی از جمله  1978مند توسط هلیدی، در سال گرای نظامدستور نقش

( 1996)5(، تامپسون1995) 4(، متیسن1994) 3(، اگینز2003)2(، مارتین و رز1985، 1992)1مارتین
و  6. بسط داده شد. این دستور عمدتا در اروپا شکل گرفت و عفوه بر هلیدی آندره مارتینهو ..
7فرث

توان اشاره کرد باشند. در تحقیقات اخیر نیز میگرای میشناسی نقشنیز از پیشگامان زبان 
 است در ادامه( که به بررسی سه فرانقش در زبان فارسی پرداخته1383نژاد )به رساله پهلوان

( و 1394(، علوی و همکاران )1392(، سراج )1390زاده و همکاران )تحقیقاتی توسط آقاگل
 اند.ها انجام شده( در ارتباط با موضوع بررسی فرانقش1395مصطفوی و صناعتی )

آورد و ( بر این باور است که انتخاب آغازگر و روش گسترش متن را پدید می1995)8قادسی
( بر اهمیت آغازگر در متن در پیشرفت و 1981)9شود. فرایزقم زده میشیوۀ نگارش متن با آن ر

یستند، بلکه گسترش سراسر متن رابطۀ تنگاتنگی با سبک نوشتار دارند. چنین الگوهایی تصادفی ن
ای بر چهار متن پزشکی  در مطالعه( 1395زاده ) همننین مدرسی و حاجی تاب  سبک متن هستند.

ها تأثیرگذار است.  پذیری متن دادند که تفاوت در توزی  فرایندها بر فهمشده نشان  تألیفی و ترجمه
شده، فرایند مادی کمتر و فرایند وجودی بیشتر رخ  ها حاکی از آن است که در متون ترجمه یافته

ها  شده تر بودن متون تألیفی نسبت به ترجمه ای از ملموس داده است، که نگارندگان آن را نشانه
توانیم به این ر تحقیقات اخیر در ارتباط با بررسی فرانقش متنی و انواع آغازگرها مید. اند دانسته

ها آموزش ( به بررسی انوع آغازگر در کتاب1393موارد اشاره کنیم: رضاپور و سلطان احمدی )
( نیز به 1388( و اعفیی )1393زبان فارسی در دو سطح متوسط و پیشرفته اشاره کرد.کاظمی )

عفوه بر اشارۀ کلی که به تحقیقات در این زمینه پرداخته شد،  اند.نقش متنی پرداختهبررسی فرا
 اند.پردازیم که در زمینۀ کتاب زبان انگلیسی متوسطه انجام شدهمی  در ادامه به تحقیقاتی
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های ویژن  با ( به مطالعۀ تجزیه و تحلیل محتوای کیفی کتاب1400جمشیدیان و همکاران )     
 است.های انگلیسی متوسطۀ گنجانده شدهرسی اینکه آیا راهبرهای ارتباطی در کتابهدف بر

تا در راستای ارائۀ  های کفمی وتصویر، در پی آن بوده( با بررسی رابطۀ متن1399تنهایی افشار )
و  1های ویژنر کتابمحتوای معنادار و قابل فهم، چگونگی انتخاب تصویر همخوان با کفم را د

های دهم های زبان انگلیسی پایه( به بررسی و تحلیل متون کتاب1398ابراهیمی ) سی کند.برر 2
پردازد و به دنبال آن مند هلیدی میگرای نظامو یازدهم متوسطۀ دوم در چارچوب دستور نقش

ها توازن وجود است که نشان دهد تا چه اندازه بین فراوانی فرایندهای فعلی در متنون این کتاب
-وجه تمایز پژوهش حاضر در انتخاب پیکرۀ پژوهش است. پیکرۀ پژوهش حضار تمام متن د.دار

های خوانداری هر سه پایه متوسطۀ دوم که شامل متن درک مطلب کتاب، کتاب کار و بخش 
-بررسی شده CEFRباشد. همننین در تحقیق حاضر سطح متون با توجه به سطو  رمزینه می

های درسی تازه تالیف زبان در پژوهش خود به ارزیابی و نقد کتاب( 1397سودمند افشار ) است.
 پردازد.ن فرهنگی و فرافرهنگی میاز منظر توانش ارتباطی بی 1انگلیسی پراسپکت و ویژن

اند و با  کتاب زبان انگلیسی پایه هفتم را بررسی کرده( 1394بیک تفرشی ) رمضانی و رستم
این  بسامد، پربسامدترین نوع بوده است. ٪36ند رابطی با فرایند، دریافتند که فرای 509تحلیل 

های زبان انگلیسی متوسطه دوم با تمرکز  های پیشین درباره کتاب بخش به مرور انتقادی پژوهش
های تدریس، اثربخشی  مند پرداختیم. بیشتر تحقیقات گذشته بر روش گرای نظام بر دستور نقش

اند و معمولاً رویکردهای سنتی و مدرن را در  کز داشتههای زبانی تمر محتوا و ارزیابی مهارت
اند. در کنار این، برخی مطالعات با رویکرد  تقویت چهار مهارت اصلی زبان مقایسه کرده

اند، اما  ها و انسجام متون آموزشی پرداخته مند به بررسی ساختار زبانی، فرانقش گرای نظام نقش
طور  اند. همننین، اگرچه برخی تحقیقات به تفاوت بودههای مورد بررسی با پژوهش حاضر م پیکره

هایی از متن  اند، این مطالعات محدود به بخش های متوسطه دوم را بررسی کرده خاص کتاب
« ویژن»های  جانبه مهارت خوانداری کتاب اند و تاکنون پژوهشی جام  درباره تحلیل همه بوده

 .انجام نشده است

 . مبانی نظری3
است. در گرای زبان توجه خاصی شدهشناسی به رویکردهای نقشخیر، در علم زبانهای ادر دهه

است. این مند هلیدی بیش از همه مورد بحث بودهگرای نظامبین این رویکردها، دستور نقش
گرای هلیدی زبان در دستور نقش گیرد.این پژوهش را در بر می رویکرد اساس و چارچوب نظری

شوند، ها معانی تشخیص داده میهایی که از طریق آنعانی همراه با صورتبه عنوان نظامی از م
-نظام»گرا بودن این دستور باید گفت که نظریه مند بودن و نقشتعبیر شده است. در مورد نظام
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-است که به وسیلۀ آن یک زبان یا هر نظام نشانه 1در واق  نظریۀ معنی به صورت انتخاب« مند

 شود.های انتخابی متصل به هم تعبیر میهایی از گزینهشبکه شناسی دیگر، به صورت
 فرانقش اندیشگانی .1-3

شود. ای برای خلق دوبارۀ واقعیت استفاده میاین فرانقش برای بازسازی تجربۀ انسان و وسیله
است. فرانقش منطقی و فرانقش تجربی. هلیدی این فرانقش را به دو نقش طبقه بندی کرده

دهد که برای ساخت واحدهای دستوری به شکل به مناب  دستوری ارجاع می فرانقش منطقی
گردد که در بازسازی تغییرات روند. فرانقش تجربی به مناب  دستوری باز میترکیبات به کار می

در این پژوهش به بررسی  (61، 2003 2)تاور نیرزدائمی تجربه از طریق واحد بند درگیر هستند. 
 دازیم.پرفرانقش تجربی می

 در فرانقش تجربی، سه نقش اصلی وجود دارند:   
 است.( فرایند: کاری است که انجام شده یا اتفاقی است که رخ داده1

 آفرین هستند.( شرکت کننده )مشارک(: عناصری که در انجام فرایند نقش2

فعات دهند. اطای: عناصری هستند که اطفعات بیشتری در مورد فرایند می( عناصر حاشیه3

شوند. ای در بند مطر  میمربوط به زمان، مکان و وسیله وقوع فرایند به وسیلۀ این عناصر حاشیه
 توان متناظر با طبقات دستوری خاصی دید.های فوق را میهرکدام از نقش

 . فرایند مادی1-1-3

ند. افعالی ای دلالت دارفرایند مادی، اعمال فیزیکی هستند که بر انجام کاری یا رخداد واقعه
مانند: اتفاق افتادن، ساختن، خلق کردن، نوشتن، رنگ کردن، باز کردن، رفتن و ... در فرایندهای 

 (. 179 -190: 2004)هلیدی و متیسن روندمادی به کار می
 . فرایند ذهنی2-1-3

شود، در صورتی که فرایند فرایندهای ذهنی به تجربۀ ما از جهان خود آگاهی خودمان مربوط می
. این فرایند شامل ادراک، شناخت و (197)همان: باشدمادی به تجربۀ ما از دنیای بیرون مربوط می

شوند. فرایندها ذهنی با افعالی مانند: درک کردن، فکر کردن، خواستن، های ذهنی میواکنش
 .(210) همان: تصمیم گرفتن، دوست داشتن، ترسیدن و .... همراه هستند

 ای. فرایند رابطه3-1-3

شوند. رابطۀ بین دو ای، فرایندهایی هستند که به توصیف یا شناسایی مربوط میفرایندهای رابطه
ای، با استفاده از افعال ربطی و معمولا با فعل بودن چیز یا پدیده با یکدیگر، در قالب فرایندرابطه

در این فرایند به  شود. افعال ربطی مانند: بودن، شدن، به نظر رسیدن، تبدیل شدن و ...بیان می
شوند: اسنادی و در انگلیسی این فرایند به دودسته تقسیم می(. 210-228) همان: روندکار می

                                                           
1. Option 

2. Taverniers, M. 
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ای اسنادی، حامل )دارندۀ یک صفت یا اسناد( و دیگری ها در فرایند رابطهکنندههویتی. شرکت
هویتی، یک مدخل،  ایکنندۀ اول وجود دارد. در فرایند رابطهصفت یا اسناد است که در شرکت

 نامند.دهد که یکی را شناسا و دیگری را شناخته میمدخل دیگر را توضیح می

 . فرایند رفتاری4-1-3
فرایندهای رفتاری بین فرایندهای مادی و ذهنی قرار دارند. این گروه از فرایندها به رفتارهای 

مانند: نگاه کردن، گریه کردن،  افعالی(. 248)همان:  باشندجسمانی و روانشناختی انسان مربوط می
روند. در این فرایند لبخندزدن، نفش کشیدن، آواز خواندن، نشستن و ... در این فرایند به کار می

 کننده به نام رفتارگر وجود دارد.یک شرکت
 . فرایند بیانی5-1-3

از نوع گفتن  ای قرار دارد و به طور کلی شامل فرایندهاییاین فرایند بین فرایند ذهنی و رابطه
باشد. فرایندهای کفمی با افعالی مانند صحبت کردن، گزارش دادن، پرسیدن، دستور دادن و می

و « گوینده»این فرایند شامل دو شرکت کننده به نام  (.252 -256) همان:  شود... بیان می
 باشد.می« دریافت کننده»
 .  فرایند وجودی6-1-3

یند وجودی اختصاص دارد. این فرایند، وجود داشتن یا اتفاق افتادن آخرین مقوله از فرایندها به فرا
ای وجود دارد و با . این فرایند بین فرایند مادی و رابطه(252-256) همان:  کندچیزی را بیان می

افعالی مثل: وجود داشتن، ظاهر شدن، آویزان بودن، باقی ماند و ... همراه هست. در این فرایند 
 وجود دارد.  « موجود»ه نام کننده بیک شرکت

 .  فرانقش بینافردی: 2-3

شود. همننین بازنمایی تعامل مشارکین در یک ارتباط، ذیل فرانقش بینافردی بررسی می
 (.29: 2004)هلیدی و متیسن شود برقراری و تثبیت روابط اجتماعی نیز به این فرانقش مربوط می

 .  فرانقش متنی: 3-3

پردازد؛ اینکه آیا متن از ابزار انسجامی کافی برخوردار است و بند می فرانقش متنی به متنیت
میزان پیوستگی مطالب به چه میزان است. همننین فرانقش در پی پاسخ به این مساله است که 

و « آغازگر»تواند به متنیت متن کمک کند. به بیان دیگر، کدام بخش از بند چگونه یک بند می
شود (. آغازگر خود به دو دو دسته تقسیم می2014)  لیدی و متیساست ه« بخشپایان»کدام 

 ( : 107: 2014)هلیدی و متیسن  
1آغازگر ساده .1

 

 2ایآغازگر سادۀ تک سازه
 

                                                           
1. simple theme 

2. simple complex 
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 1ایآغازگر چند سازه
 

2آغازگر مرکب .2
 

 3آغازگر متنی
 

 4آغازگر تداومی
 

 5آغازگر ساختاری
 

 6آغازگر پیوندی
 

 7آغازگر بینافردی
 

 8آغازگر ندایی
 

  9وجهی/ اظهاریافزوده
 

 10عملگرهای فعلی زمانداری
 

آغازگرهای بی نشان در جمفت انگلیسی را به صورت جدول زیر نشان  (104: 2014)هلیدی و حسن 
 انجامد.دهد و هر تضاد دیگر، به نشانداری میمی

 نشان: آغازگرهای بی1جدول 

                                                           
1. group complex 

2. multiple theme 

3. textual them 

4. continuative 

5. conjunction 

6. conjunctive 

7. interpersonal theme 

8. vocative 

9. modal adjunct 

10. finite verbal operator  

 های اسمی در نقش فاعلگروه جمفت خبری

 عامل زمانداری به اضافۀ فاعل مفت پرسشی )بله /خیر( ج

 سازۀ حاوی پرسشواره جمفت پرسشی

فعل به تنهایی در حالت منفی همراه با سازۀ  جمفت امری
 منفی ساز 

let’s  یه تنهایی و در حالت منفی با سازۀ
 سازمنفی

های گروه اسمی یا قیدی در نقش سازه جمفت تعجبی
 تعجبی
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 1هاچوپ اروپایی مرجع مشترک زبان. چار4-3
طور  در اروپا و به یخارج یها زبان رانیادگی یدستاوردها فیتوص یاست که برا ییراهنما

شود. نامیده می CEFRکه به اختصار   .شود یبه کار گرفته م ز،ین گرید یدر کشورها یا ندهیفزا
مهارت و دانش  یریاندازگ یچارچوب مشترک و استاندارد برا کی جادیا CEFR جادیهدف از ا

سنجش  ازیبدون ن کند یها و موسسات مختلف کمک م چارچوب به سازمان نیافراد است. ا یزبان
 ( مطل  شوندیلیو درخواست کنندگان تحص نیمهاجر ژهیافراد )به و یزبان یها ییمجدد از توانا

CEFR .  و خواندن(،  دنیشن) افتی: درکند یم میرا به چهار بخش مجزا تقس یزبان یها مهارت
 ای ی)ترجمه کفم لی( و تبدینوشتار ای یساخت )صحبت کردن و نوشتن(، تقابل )کفم

ها را داشته باشد. اما  مهارت نیاز ا کیمتفاوت از هر  یبیترک تواند یزبان آموز م کی(. ینوشتار
اده استف C2, C1, B2, B1, A2, A1زبان از حروف  یکل یها ساده مهارت ادننشان د یبرا
 .شود یم

 A2سطح مبتدی _آموز اولیه: زبان 
 A2 سطح ابتدایی _: زبان آموز اولیه 

 B1سطح متوسط _آموز مستقل : زبان 

 B2سطح فوق متوسط _آموز مستقل : زبان 

 C1سطح پیشرفته _آموز مسلط : زبان 

 C2سطح فوق پیشرفته_آموز مسلط: زبان 

 یشناس  روش.4
ها و کتاب کارهای زبان انگلیسی حث مهارت خوانداری کتاببند از مب 808پیکرۀ مورد پژوهش 
های متوسطه دوم هستند. در متوسطۀ دوم کتاب 2های مهارت خوانداریو همننین رمزینه

باشد و هریک از شامل چهار درس می 1شوند. کتاب ویژنتدریس می 3و ویژن 2، ویژن1ویژن
. روش تحقیق در این پژوهش توصیفی باشندنیز شامل سه درس می 3و ویژن 2های ویژنکتاب

 تحلیلی است. –

 ها داده لیتحل و ها افته.ی5
های زبان انگلیسی متوسطۀ دوم یعنی مطلب کتابدر این پژوهش به بررسی بندهای درک

درس و  4پردازیم. کتاب زبان انگلیسی پایۀ دهم شامل ها  میبراساس فرانقش3و  2، 1ویژن
باشند. هر درس دارای یک متن درک مطلب درس می 3ازدهم دارای های پایۀ یازدهم و دوکتاب
باشد، به کار و لو  فشرده میباشد اما با توجه به اینکه بستۀ آموزشی شامل کتاب، کتابمی

                                                           
1. Common European Framework of Reference for Languages 

2. Further reading 
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 پردازیم.بررسی کتاب کار و رمزینه هر درس نیز می
است که با توجه های ویژن اضافه شدههای اخیر بخش مکمل به مباحث خوانداری کتابدر سال 

 1گیرند.  محتوای خوانداری کتاب ویژنباشد، مورد بررسی قرار میبه اینکه بخشی از کتاب می
باشد که  هر یک از بندها به صورت جدول و با توجه به سه فرانقش تجربی، بند می 255دارای 

ن بخش تنها به بررسی کنید. در ایاند و نتایج را در ادامه مشاهده میبینافردی و متنی تقطی  شده
 تعدادی از بندها بسنده خواهیم کرد.

1. Whenever you see these people. 
these people. see you whenever 
Phenomenon Process: Mental Senser  

Complement Predicator Finite Subject  

Rheme Conjunction Adjunct 

Theme 

 

-باشد. یک جمله خبری را نمایش میمی 1کار ویژنرس یک کتاببند یک از درک مطلب د     

کار رفته در این دهد که دارای فرایند ذهنی است که دو مشارک حسگر و پدیده دارد. آغازگر به
-ارائه شد این آغازگر بی 1باشد. با توجه به آننه در جدول بند از نوع غیرساده و ساختاری می

 باشد.نشان می
2. They use the water  all the time. 

است. این بند یک فرایند انتخاب شده 1بند دوم از درک مطلب بخش مکمل درس یک ویژن
 باشد.نشان میدهد. آغازگر این بند ساده و بیشمارک کنشگر و هدف را نشان میمادی با دو 

 
 
 
 
 
 
 

all the time the water use they 

Circumstantial Adjunct Goal Process: Material Actor 

Adjunct Complement Predicator Fin

ite 
Subject 

Rheme Theme 
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 :  فرایندهای به کار رفته در مهارت خوانداری پایۀ دهم2 جدول

 رفتاری بیانی وجودی
 ایرابطه

 جمله مادی ذهنی

فرایندها
 

س
در

 

 اسنادی هویتی

be 
be 

have 
be 

live 
be 

live 
live 
live 
be 

live 
live 

contain 
stay 

  mean 
need 
be 
be 
be 
be 

need 
need 
cause 
make 
make 
need 

be 
be 

die out 
pay 

attention 
learn 
see 

know 
want 

find 
destroy 
increas

e 
cut 

down 
destroy 
make 
take 
care 
go 

increas
e 

visit 
give 
do 
do 

keep 
come 
help 
teach 
use 
use 

drink 
drink 
consu

me 
throw 
harm 

do 

61
س 

در
1 

be 
be 
be 

live 
be 

have 
live 
live 
be 

have 
be 
be 
be 

spread 

than
k 

 be 
be 
be 

make 
be 
be 
be 

need 
make 

be 
be 
be 

need 
make 

be 

be 
be 
be 
be 
be 
be 
be 
be 
be 
be 
be 
be 
be 

think 
see 

worry 
know 
enjoy 

do 
pump 
keep 
carry 

collect 
defend 
carry 
keep 
help 
do 

attack 
make 
give 

control 
lead 
keep 
give 
eat 

exercis
e 

smoke 
use 
do 

 70
س        

در
2 
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have 
be 

attend 
have 
have 
be 
be 
be 
be 

ask 
say 
call 

give 
up 

grow 
up 

quit 
give 
up 
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 دهم یۀپا یبه کار رفته در مهارت خواندار یدهانیفرا ی:فراوان1نمودار 
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 1ژنوی کتاب یخواندار یدر محتوا ندهایفرا یتمام د،کنی می مشاهده 1نمودار در که طور همان
باشد. فرایند مادی به عنوان یکی از فرایندهای اما بسامد هریک متفاوت می .است رفتهبه کار

پردازد که جنبه بیرونی و بسامد را دارد. با توجه به اینکه فرایند مادی به افعالی می اصلی بالاترین
تر میزان بسامد آن بیشتر باشد و به های پایینباشد که در پایهملموس دارند، پس قابل توجیه می

عنوان ای به مرور از بسامد آن کاسته شود و یا میزان دشواری آن افزایش پیدا کند. فرایند رابطه
گیرد. باید این اصل را نیز در نظر بگیریم یکی دیگر از فرایندهای اصلی در جایگاه دوم قرار می

ای در یادگیری زبان دوم نیز بسامد بالایی دارد و تاثیر آن در یادگیری زبان دوم که فرایند رابطه
باشد در جایگاه باشد. فرایند وجودی که یکی از فرایندهای فرعی میپوشی نمینیز قابل چشم

پردازد. دو فرایند سوم و قبل از فرایند ذهنی قرار دارد. فرایند ذهنی به بیان تجربیات درونی می
 گیرند.پنجم  قرار می رفتاری و بیانی در جایگاه
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 مهارت خوانداری پایۀ دهم فرایندهایCEFRسطوح : 2نمودار

ا دارد در سطو  مختلف نیز از توزی  فرایند مادی که بیشترین بسامد ر 2با توجه به نمودار
دارد. با توجه به گفتۀ  C1و حتی  A1 ،A2،  B1 ،B2 بیشتری برخودار است و افعالی در سطو 

شود تا سطح که در دورۀ متوسطۀ دوم ارائه می مولفان کتاب ما انتظار داریم تا محتوای آموزشی



 60                                                             30 یاپیپ -1404،  بهار و تابستان 1 ۀ، شمار16سال  ،یزبان ایهپژوهش 

B1 چند مورد از سطح مورد انتظار تخطی کنید فرایند مادی در طور که مشاهده میباشد. همان
ای که بعد از فرایند است. فرایند رابطهآموزان ارائه دادهاست و مطالبی بالاتر از سطح دانشکرده

است و در سطو  بالاتر به به کار رفته A1 مادی بالاترین بسامد را دارد، در اکثر مواق  در سطح 
ودی که در جایگاه سوم قرار دارد تنها در دو مورد در است.  فرایند وجتعداد معدودی به کار رفته

است. فرایند ذهنی با توجه به بسامد پایین از توزی  و سطح آن فراتر نرفته به کار رفته A2سطح 
بالاترین بسامد را دارد و به تدریج در سطو  دیگر  A1قابل قبولی برخوردار است و در سطح 

است و در آموزان در نظر گرفته نشدهمورد سطح دانش شود. تنها در یکمیزان آن کاسته می
است. فرایند وجودی که در جایگاه سوم قرار دارد از توزی  یک فرایند استفاده شده B2سطح 

است، دارای آموزان تعریف شدهمناسبی برخوردار است و در تمامی سطوحی که برای دانش
 است. کاربرد داشته A1باشد. فرایند بیانی تنها در سطح نمایندگانی می

شود، که در پایۀ یازدهم آموزش داده می 2در ادامه به بررسی مبحث خوانداری کتاب ویژن
باشد که هر درس دو درک مطلب در کتاب و دارای سه درس می 2پردازیم. کتاب ویژنمی

 باشد.می 245 2کار و یک متن مکمل دارد. تعداد بندهای مبحث خوانداری ویژنکتاب
 

3. Have you ever imagined a world without the internet? 
a world without the internet.? ever imagined you have 

Phenomenon Process: Mental Senser  

Complement Predicator Subject Finite 
Rheme Finite Verbal Operator 

Theme 

 

است. این بند شامل یک فرایند ذهنی با دو نتخاب شدها 2بند سوم از درس دوم کتاب کار ویژن
باشد. آغازگر این بند، یک آغازگر مرکب از نوع عملگر فعلی زماندار مشارک حسگر و پدیده می

 باشد.نشان میباشد. این آغازگر بیمی
4. Lack of sleep can cause mental problem. 

mental problem… can cause lack of sleep 

Token Process: Relational Value 
Complement Predicator Finite Subject 

Rheme Theme 
ای از است. در این بند یک فرایند رابطهانتخاب شده 2بند چهارم از درک مطلب مکمل درس دوم ویژن

 باشد.ان مینشباشد. آغازگر این بند ساده و بیکنیم که شامل دو مشارک مینوع شناسایی را مشاهده می
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 دهمیاز: فرایندهای به کار رفته در مهارت خوانداری پایۀ 3 جدول
 فرایندها جمله مادی ذهنی ایرابطه رفتاری بیانی وجودی

 صفتی شناسایی درس

exist 
be 

range 
be 

have 
be 

have 
have 
have 
have 
be 

happe
n 

spea
k 

call 
sugg
est 
talk 
talk 
talk 
 

grow up 
die 

leave 
watch 
listen 
smile 
leave 

vary 
mean 

be 
be 
be 

make 
mean 

be 

be 
be 
be 
be 
be 
be 
be 
be 
be 
be 
be 
be 

underst
and 

learn 
respect 
want 

conside
r 

see 
learn 
learn 

decide 
want 
learn 

use 
use 

exch
ange 
mak
e up 
add 
get 
read 
label 
buy 
writ

e 
prac
tice 
prac
tice 
esca
pe 

writ
e 

try 
prac
tice 
mak

e 
stud

y 
prac
tice 
use 
use 
use 
help 
use 
do 

trav
el 
do 

help 

 1درس  86

have 
have 
live 
have 
be 

have 
have 
have 
stay 

  need 
need 
make 

be 
be 
be 
be 

cause 
make 

be 
be 

make 
need 
make 

be 
make 
cause 

be 
be 

be 
be 
be 
be 
be 
be 
be 
be 
be 
be 

think 
underst

and 
imagine 

like 
prefer 
want 
like 
feel 
see 

do 
hurt 
chec

k 
help 
prev
ent 
incr
ease 
impr
ove 
sho
w 

decr
ease 
visit 
use 
take 
decr

 2درس  84



 62                                                             30 یاپیپ -1404،  بهار و تابستان 1 ۀ، شمار16سال  ،یزبان ایهپژوهش 

ease 
give 
enab

le 
do 

chan
ge 
har
m 

incr
ease 
har
m 

creat
e 

spen
d 

find 
spen

d 
do 

limit 
sho
w 

sho
w 

trav
el 

finis
h 

use 
find 
spen

d 
get 
take 
try 

care 
have 
have 
be 
be 

exist 
have 
have 
live 
have 
be 

have 
be 
be 
be 

 behave be 
reflect 
mean 

be 
come from 

be 
be 

include 
be 
be 
be 
be 
be 
be 
be 
be 
be 
be 

be 
be 
be 
be 
be 
be 
be 
be 
be 
be 
be 
be 
be 
be 

want 
want 

appreci
ate 

think 
believe 
want 
know 

creat
e 

sho
w 

stud
y 

prod
uce 
sell 
trav
el 
get 

back 
wea
ve 

buy 
take 
go 

face 
take 
find 
buy 
find 
prac
tice 
mak

 3درس  75



 رویکرد بان انگلیسی متوسطه دوم)ویژن(: های زهای تجربی و متنی در محتوای مهارت خوانداری کتاببازنمایی فرانقشبررسی     63

e 
supp
ort 

prac
tice 
do 

 جمع کل 245 87 27 82 8 6 35

       
 ازدهمی یۀپا یبه کار رفته در مهارت خواندار یندهایفرا ی: فراوان3نمودار
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اند. فرایند تمامی فرایندها در بسامدهای مختلف به کار رفته 2در مباحث خوانداری کتاب ویژن

است. با توجه به اینکه فرایند جایگاه را به خود اختصاص دادهدرصد فراوانی اولین  36مادی با 
سزایی دارد و زودتر ای از جمله فرایندهایی است که در یادگیری زبان اول نیز نقش بهرابطه

رود با افزایش پایه میزان استفاده از آن کاهش یابد یا میزان دشواری شود، انتظار میفراگرفته می
افزایش  1ای نسبت به ویژنبسامد استفاده از فرایند رابطه 2آن افزایش یابد. در کتاب ویژن 

است یا پردازیم که آیا سطح دشواری آن نیز افزوده شدهاست. در نمودار بعد به این نکته مییافته
گیرد و بسامد آن نسبت ای به عنوان دیگر فرایند اصلی در جایگاه دوم قرار میطهخیر. فرایند راب

است و در ادامه تغییر چندانی نداشته 1است. فرایند وجودی نسبت به ویژنافزایش یافته 1به ویژن
باید به بررسی میزان سطح دشواری آن بپردازیم. فرایند ذهنی در جایگاه چهارم قرار دارد و بسامد 

های پنجم و تغییر نیافته است. دو فرایند رفتاری و بیانی در جایگاه 1وع آن نسبت به ویژنوق
 است.ها ایجاد نشدهششم قرار دارند و تغییری در میزان فراوانی آن
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 مهارت خوانداری پایۀ یازدهم فرایندهایCEFRسطوح  : 4 نمودار 

ای که بیشترین بسامد را دارد، از توزی  کنید، فرایند رابطهشاهده میطور که در نمودار مهمان
 2ای در کتاب ویژناست. فرایند رابطهمناسبی برخودار است و در سطو  مختلف کاربرد داشته

است پس افزایش است اما با این حال به سطح دشواری آن نیز افزوده شدهبسامد بیشتری داشته
است که استفاده شدهB2باشد. تنها در یک مورد از فرایند در سطح کاربرد آن قابل توجیه می

کاهش  1خفف اهداف کتاب است. میزان فراوانی فرایند مادی با توجه به اینکه نسبت به ویژن
آموزان است. اما سطح دشواری آن افزایش یافته است و حتی در چند مورد از سطح دانشیافته

است. میزان استفاده از فرایند نیز استفاده شده C1و  B2ح است و مطالبی در سطفراتر رفته
گیری است و حتی سطح آن نیز تغییر چشموجودی نسبت به کتاب قبل تغییر چندانی نداشته

کند که در نداشته است. فرایند ذهنی از توزی  مناسبی برخودار است و فرایندهایی را ارائه می
سطح دشواری دو فرایند بیانی و وجودی نسبت به  باشد.آموزان متوسطۀ دوم میسطح دانش

 است.گیری نداشتهتفاوت چشم 1ویژن
5. The batteries you find in flashlights. 

in flashlights. find you the batteries 
Circumstantial 

Adjunct 
Process: Material Actor Goal 

Adjunct Predicator Finite Subject Complement 

Rheme Theme 

باشد. است و شامل یک فرایند مادی میانتخاب شده 3کار ویژناز درس سوم کتاب 5بند 
باشد و با توجه کار رفته در این بند ساده میباشد. آغازگر بهاصلی این فرایند کنشگر می مشارک

 دار است.، این آغازگر نشان1به جدول 
6. Because we want to connect … 

است. این فرایند دارای .  به یک بند خبری اشاره دارد که از یک فرایند ذهنی استفاده کرده6بند 
کند. آغازگر به کار رفته در این بند مرکب ولی با توجه به می دو مشارک حسگر و پدیده استفاده

to connect … want we because 
Phenomenon Process: Mental Senser  

Complement Predicator Finite Subject  

Rheme 
 

Conjunction Adjunct 

Theme 
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 باشد.نشان می، بی1جدول
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 فراوانی فرایندهای به کار رفته در مهارت خوانداری پایۀ دوازدهم:  5مودار
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گیری افزایش طور چشم نسبت به دو کتاب دیگر به 3میزان فراوانی فرایند مادی در کتاب ویژن  
آخرین  3است. با توجه به اینکه کتاب ویژناست و نیمی از فرایندها را به خود اختصاص دادهیافته

رود که سطح ای فرایندها افزایش یابد که در ادامه به باشد، انتظار میکتاب از متوسطۀ دوم می
فرایندهای اصلی در جایگاه دوم  ای به عنوان یکی دیگر ازپردازیم. فرایند رابطهبررسی آن می

است. جایگاه سوم نیز به است و نسبت به دو کتاب دیگر میزان فراوانی آن کاهش یافتهقرار گرفته
است که به تجربیات و دنیای خودآگاه اشاره دارد. فرایند بیانی نسبت فرایند ذهنی اختصاص یافته

گاه چهارم در کنار فرایند وجودی قرار است و در جایبه دو کتاب قبل افزایش چشمگیری داشته
 های پنجم  قرار دارد.دارد. فرایند فرعی دیگر یعنی رفتاری به ترتیب در جایگاه

8
7

3
2

1
2

9 6

2
2

1 2 3 0

7
1

1 2 1 0

4

0 0 0 0

2
4

3 0 0 0

2
7

1 0 0 0

A 1 A 2 B 1 B 2 C 1

�       �       �          �    

 
 فرایندهای مهارت خوانداری پایۀ دوازدهم CEFRسطوح : 6نمودار

از توزی  بیشتری نیز برخودار  است،فرایند مادی که نسبت به دو کتاب دیگر بسامد بیشتری داشته
در بیشترین  A1طور که در نمودار مشخص است میزان کاربرد فرایند مادی در سطح است. همان



 68                                                             30 یاپیپ -1404،  بهار و تابستان 1 ۀ، شمار16سال  ،یزبان ایهپژوهش 

شود. در تمامی سطو  نمایندگانی از این فرایند مقدار است و به ترتیب از میزان آن کاسته می
کنند، ارائه می B1طالبی تا سطح های درسی ماند. با توجه به گفتۀ مولفان که کتابکاربرد داشته

-باشیم که بیشتر از سطح دانشمی C1و  B2 گیری در سطحدر این فرایند شاهد کاربردهای چشم

ای به عنوان دومین فرایند پربسامد، بیشترین کاربرد را در سطح آموزان قرار دارند. فرایند رابطه
A1  دارد و تنها در یک مورد در سطحB2 ت. فرایند ذهنی از توزی  مناسبی اسکاربرد داشته

است. فرایند بیانی که میزان بسامد آن کاربرد داشته B2برخودار است و تنها در مورادی در سطح 
است و نسبت به کتاب کاربرد داشته A2است، تنها در موارد محدودی در سطح افزایش یافته

کاهش  2نسبت به کتاب ویژنی است. سطح استفاده از فرایند وجودسطح آن افزوده نشده 2ویژن
 A1باشد. فرایند رفتاری فقط در سطح است که با توجه به افزایش پایه خفف انتظار ما مییافته

تغییری نداشته است اما سطح آن نسبت به کتاب  2است و نسبت به کتاب ویژناستفاده شده
 است.کاسته شده 1ویژن

 :  فراوانی آغازگرها5ول جد
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نماینگر این واقعیت است که آغازگرهای ساده بیشترین بسامد را در هر سه کتاب به  5جدول     
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ای که تنها ( آغازگر ساده1شوند: دهند. آغازگرهای ساده به دو نوع تقسیم میخود اختصاص می
ای که بیشتر از یک واحد هستند. این حالت که ( آغازگرهای ساده2اند. از یک واحد تشکیل شده

گونۀ متداول آغازگر است، ترکیبی از دو یا چند گروه است که معمولا با استفاده از حروف ربط و 
-آورد و یا به صورت بدل دیده میشوند و گروه یا عبارت مرکب را به وجود میاضافه تشکیل می

آموزد از آموز میآغازگرهای ساده به عنوان اولین عناصری که زبان.(2004)شود هلیدی و متیسن
ها در هر سه کتاب میزان دشواری کمتری برخوردار است و این خود دلیلی بر بسامد بالای آن

باشد. اما با توجه به به سادگی این نوع آغازگر ما انتظار داریم با ارتقا پایه، میزان استفاده از می
باشد و میزان آغازگرهای ساده در هر سه هش یابد که برخفف نتیجه به دست آمده میها کاآن

باشد.  آغازگرهای ساختاری اولین جایگاه را در آغازگرهای متنی به خود کتاب به یک اندازه می
یابد و بیشترین بسامد را اند که میزان آن در هر کتاب با ارتقای پایه، افزایش نمیاختصاص داده

هایی است که بندی را به لحاظ دارند. آغازگرهای ساختاری شامل واژه یا گروه 1کتاب ویژندر 
-کنند. یعنی بین خود و دیگر بندها، همکنند و انسجام برقرار میساختاری، با بند دیگر مرتبط می

زگر هایی از آغامونهن and, or, butمانند   هاییآورند. واژهپایگی به وجود میپایگی و ناهم
روند. آغازگرهای تداومی، ندایی و عملگرهای فعلی ساختاری در زبان انگلیسی به شمار می

اند و در ارتباط با آغازگرهای پیوندی که زمانداری در هر سه کتاب بسیار محدود کاربرد داشته
شترین بی 2ها وجود ندارد. کتاب ویژن اند و ارتباط معناداری در کاربرد آنکاربرد محدودی داشته

نشان دار و بیها، آغازگر نشانبسامد را دارد.در زبان انگلیسی با توجه به قرارگیری جایگاه سازه
دار در های انجام شده، میزان فراوانی آغازگرهای نشانقابل تشخیص است. با توجه به بررسی

انگر این باشد که خود نمایدرصد می 19درصد و  13درصد،  10به ترتیب  3و  2، 1کتاب ویژن
 یابد.است که پینیدگی آغازگرها در هر پایه به مرور افزایش می

 گیری .بحث و نتیجه6
پردازد باشد: سوال اول ما به این موضوع میهدف ما از انجام این پژوهش پاسخ به دو سوال می

که بسامد وقوع هر یک از فرایندها در مباحث مهارت خوانداری به چه صورت است و آیا 
باشد یا خیر. سوال دوم ما بررسی آموزان متوسطۀ دوم میهای به کار رفته در سطح دانشفرایند

باشد. به کاررفته در هر بند مبحث مهارت خوانداری میفرانقش متنی و وضعیت آغازگرهای به
های پژوهش در ادامه ارائه است و یافتهبند مبحث مهارت خوانداری تحلیل شده 808این منظور 

اند، و برای هیچ از فرایندها محدودیت در هر سه کتاب، تمامی فرایندها به کار رفته شود.می
است. فرایند مادی در هر سه کتاب بیشترین بسامد را به خود اختصاص داده است.اییجاد نشده

آموزان های ملموس و بیرونی اشاره دارد، دانشباتوجه به این موضوع که فرایند مادی به فعل
گیرند. به این ترتیب انتظار داریم تا میزان استفاده از فرایند مادی با ها را فرامینتر آسری 

دهند، میطور که نمودارها نشانافزایش پایه کاسته شود و یا به سطح آن افزوده شود، همان
است ولی همننان کاهش یافته 1نسبت به ویژن 2میزان فراوانی فرایند مادی در کتاب ویژن
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عفوه برآن که  3است. در کتاب ویژنافزایش یافته CEFRآن با توجه به سطو  سطح دشواری
است، سطح دشواری بسامد فرایندهای مادی افزایش چشمگیری نسبت به دو کتاب دیگر داشته

 CEFRطور قابل توجهی افزایش یافته است. میزان دشواری فرایندهای مادی براساسآن نیز به

آموزان مدنظر قرار گرفته است و در هر سه است که برای دانشدر هر کتاب بیشتر از سطحی 
ای در هر سه فرایند رابطه هستیم. C2و  C1و B2کتاب شاهد استفاده از فرایندهایی با سطو  

کتاب از لحاظ میزان فراوانی، در جایگاه دوم قرار دارد. این فرایند به عنوان یکی از فرایندهای 
گیری زبان اول و دوم دارد و کودکان در ابتدا بیشتر از فرایندهای ای در یاداصلی جایگاه ویژه

آموزان در هنگام یادگیری زبان دوم نیز همانند زبان اول، بیشتر کنند. دانشای استفاده میرابطه
کنند که انتظار داریم با افزایش پایه میزان استفاده از آن کاهش یابد ای استفاده میاز فرایند رابطه

ای نسبت به کتاب میزان استفاده از فرایند رابطه 2سطح آن افزوده شود، در کتاب ویژن و یا به
است. در نیز افزایش یافته CEFRبیشتر است و همننین میزان دشواری آن براساس  1ویژن

ای، سطح دشواری آن نیز عفوه بر کاهش چشمگیر بسامد وقوع فرایند رابطه 3کتاب ویژن
د ذهنی به عنوان یکی دیگر از فرایندهای اصلی در جایگاه چهارم و بعد از است.فراینکاهش یافته

-تغییری نداشته 2و 1فرایند فرعی وجودی قرار دارد. میزان فراوانی فرایند ذهنی در کتاب ویژن

کاهش  CEFRسطح دشواری آن براساس سطو   2است ولی برخفف انتظار در کتاب ویژن
 است.کاهش یافته 3دشواری فرایند ذهنی در کتاب ویژناست. میزان فراوانی وسطح یافته

آموزد و از میزان دشواری آموز آن را میآغازگرهای ساده به عنوان اولین مواردی هستند که زبان
-کمتری برخوردار است. به همین دلیل بسامد آن در هر سه کتاب نسبت به آغازگرهای دیگر به

سادگی آغازگرهای ساده، ما انتظار داریم در هر کتاب از طور چشمگیری بالا است. با وجود میزان 
فراوانی آن کاسته شود و به دیگر آغازگرها افزوده شود، اما نتایج به دست آمده کامف خفف این 

اند.در دیگر کند. آغازگرهای ساده در هر کتاب به یک میزان کاربرد داشتهادعا را ثابت می
ری بیشترین بسامد را دارد که با ارتقای پایه، کاربرد آن نیز آغازگرهای غیرساده، آغازگر ساختا

یابد و ارتباط معناداری در کاربرد آن در سه کتاب وجود ندارد.میزان فراوانی افزایش نمی
باشد درصد می 19درصد و  13درصد،  10به ترتیب  3و  2، 1دار در کتاب ویژنآغازگرهای نشان

نتایج  یابد.یدگی آغازگرها در هر پایه به مرور افزایش میکه خود نمایانگر این است که پین
های این پژوهش حاکی از آن است فرانقش متنی در مباحث مهارت خوانداری در حاصل از یافته

ارتباط با آغازگرهای ساده دارای انجسام کافی نیست و با توجه به ارتقا هر پایه، میزان استفاده از 
های هر پایه با درنظر گرفتن رود نگارش کتابالی که انتظار میکند. در حها تغییری نمیآن

است، نگارش شوند. در ارتباط با آغازگرهای ساختاری نیز در مطالبی که در پایۀ قبل مطر  شده
به  3و  2، 1دار در کتاب ویژنمیزان فراوانی آغازگرهای نشان  سه کتاب هماهنگی وجود ندارد.

باشد که خود نمایانگر این است که پینیدگی درصد می 19درصد و  13درصد،  10ترتیب 
در ادامه با توجه به دیدگاه هلیدی از فراانقش  یابد.آغازگرها در هر پایه به مرور افزایش می
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های جهان با تجارب گوینده و نویسنده و اینکه فرایندها در این تجربی در تجسم واقعیت
متون آموزشی باید حاوی تمام فرایندهای فعلی به های محیطی، فرانقش، بازگوکنندۀ پدیده

صورت متناسب باشد. با مقایسۀفراوانی وقوع فرایندها، تنها در ارائۀ فرایدهای ذهنی توازن و 
با توجه به ادعای مولفان کتاب مبنی بر ارائۀ  ها وجود ندارد. بارتباط معناداری بین متون این کتا

آموزان تا پایان رود دانشباشد و انتظار میمی CEFR  های درسی براساس سطومحتوای کتاب
دست پیدا کنند، اما در مواردی از این مورد تخطی شده و فرایندهایی  B1دورۀ متوسطه، به سطح 

های با توجه به مواردی که ارائه شد و تاثیر مهمی که کتاب در سطو  بالاتر کاربرد داشته است.
های د، ضرورت بازبینی در محتوای مهارت خوانداری کتابآموزان دارندرسی در آموزش دانش

آموزان همسو شود تا هرچه بیشتر با نیازهای آموزشی دانشزبان انگلیسی متوسطۀ دوم مطر  می
 باشد.
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